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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
  การวิจัยครั้งน้ีมุงศึกษาผลของรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E) ตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหา และเจตคติตอการเรียนวิชาเคมี                              

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ในสังคมพหุวัฒนธรรม ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัย

ตาง ๆ ที่เกี่ยวของ ดังตอไปน้ี 

1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
1.1 ความหมายของการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู 
1.2 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 

(7E)   
1.3 ความเปนมาของรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  
1.4 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนแบบ        

วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
2. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

         2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
         2.2  การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

3. ความสามารถในการแกปญหา 
3.1 ความหมายของปญหาและความสามารถในการแกปญหา 
3.2 องคประกอบของความสามารถในการแกปญหา 
3.3 ประเภทของปญหา 
3.4 กระบวนการแกปญหา 
3.5 การเรียนการสอนกับความสามารถในการแกปญหา 
3.6 ขอดีและขอจํากัดของการเรียนรูปแบบแกปญหา 
3.7 การวัดความสามารถในการแกปญหา 

4. เจตคติตอการเรียนวิชาเคมี 
4.1 ความหมายของเจตคติ 
4.2 ประเภทของเจตคติ 
4.3 ลักษณะของเจตคติ 
4.4 องคประกอบของเจตคติ 
4.5 การสรางเจตคติและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
4.6 การวัดเจตคติ 
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5. สังคมพหุวัฒนธรรม 
5.1  ความหมายของสังคมพหุวัฒนธรรม 

         5.2  วัฒนธรรมพหุภาษา 
5.3  การศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 
5.4  ความสําคัญและแนวทางในการจัดการศึกษาตามแนวคิดพหุวัฒนธรรม 
5.5  บทบาทของครูในการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 

6. หลักสูตรการจัดการเรียนรูวิชาเคมี กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนศาสนูปถัมภ 
จังหวัดปตตานี 
6.1  คําอธิบายรายวิชา 
6.2  ผลการเรียนรู 
6.3  หนวยการเรียนรู 
6.4  แผนการจัดการเรียนรูวิชาเคมี 
6.5  ผังมโนทัศนสาระการเรียนรูเรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส 

7. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
7.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
7.2 งานวิจัยตางประเทศ 
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1. รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ขั้น (7E)  
 

  1.1 ความหมายของการสอนแบบสืบเสาะหาความรู 
  การสืบเสาะหาความรูเปนแนวคิดที่มีความซับซอนและมีความหมายแตกตางกันไป
ตามบริบทที่ผูใชไดนําไปใช โดย Budnitz (2003) กลาววา ศูนยกลางของการเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูมีตนกําเนิดจากนักวิทยาศาสตร ครู และนักเรียน  
  การสบืเสาะหาความรูเปนวิธีหน่ึงในการเรียนรูโดยใชกระบวนการสํารวจสิ่งตาง ๆ 
และนําไปสูการถามคําถามและทําการสบืคนเพือ่ใหไดความรูใหม (Educational Broadcasting 
Corporation, 2003) 
  การสบืเสาะหาความรูเปนรปูแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการสรางความรูดวย
ตนเอง (Constructivism) ซึ่งกลาวไววา เปนกระบวนการทีนั่กเรียนตองสบืคน สํารวจ เสาะหา 
ตรวจสอบ และคนควาดวยวิธีการตาง ๆ ทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจในความรูน้ันอยางมีความหมาย 
โดยสามารถสรางเปนองคความรูของนักเรียนเอง และเกบ็เปนขอมูลไวในสมองไดอยางยาวนาน 
สามารถนํามาใชไดเมือ่มสีถานการณใด ๆ มาเผชิญหนา (สาขาชีววิทยา สสวท., 2550) 
  การสบืเสาะหาความรู เปนกระบวนการเรียนรูทีห่ลากหลาย คือ การถามคําถาม 
การสํารวจขอมลู การวิเคราะห การสรุปผล การคนหา การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และการอธิบาย 
(Wu & Hsieh, 2006)   
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา การเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู เปน
กระบวนการเรียนการสอนที่ใหนักเรียนเปนผูคนหาความรูไดดวยตนเอง เปนกระบวนการที่นักเรียน
ตองสืบคน สํารวจ ตรวจสอบ และคนควาดวยวิธีการตาง ๆ เพื่อนํามาประมวลหาคําตอบหรือขอสรุป
ดวยตนเอง และสามารถนําความรูที่ไดมาใชประโยชนได  
 
  1.2  แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 
7 ข้ัน (7E) 
  การเรียนรูทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม พัฒนาความคิดและความสามารถ
โดยอาศัยประสบการณ ทําใหสามารถดําเนินชีวิตไดอยางมีความสุขในสังคม ดังน้ัน กอนที่ครูผูสอนจะ
จัดการเรียนการสอน ตองตระหนักวาการเรยีนรูเกิดข้ึนดวยตัวของผูเรยีนเอง การเรียนรูเรื่องใหม ๆ มี
พื้นฐานมาจากความรูเดิม ฉะน้ัน ประสบการณของนักเรียนจงึเปนปจจัยสาํคัญตอการเรยีนรูเปนอยาง
ย่ิง การที่นักเรียนตองสืบคน สํารวจตรวจสอบดวยวิธีการตาง ๆ จะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจและ
เกิดการรับรูน้ันอยางมีความหมาย สามารถสรางเปนองคความรู และเก็บเปนขอมูลในสมองไดอยาง
ยาวนาน สามารถนํามาใชไดเมื่อมีสถานการณใด ๆ มาเผชิญหนา (สสวท., 2547) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนสรางความรูดวยตัวเองมีพื้นฐานมาจาก
ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง รากฐานสําคัญมาจากทฤษฎีพัฒนาทางสติปญญาของ Piaget โดย
อธิบายวา การพัฒนาการทางเชาวปญญาของบุคคลมีการปรับตัวทางกระบวนการดูดซึม 
(assimilation) และกระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา (accommodation) เมื่อบุคคลรับและ
ซึมซาบขอมูลเขาไปสัมพันธกับความรูที่มีอยูเดิม โดยหากไมสัมพันธกันจะเกิดภาวะไมสมดุล 
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(disequilibrium) บุคคลจะพยายามปรับสภาพใหอยู ในสภาวะสมดุล (equilibrium) โดยใช
กระบวนการปรับโครงสรางทางปญญา ซึ่ง Piaget เช่ือวา เราทุกคนจะมีพัฒนาการทางเชาวปญญา
เปนลําดับข้ัน จากการมีปฏิสัมพันธและประสบการณกับสิ่งแวดลอมตามธรรมชาติและประสบการณ
เกี่ยวกับการคิดเชิงตรรกะและคณิตศาสตร (ทิศนา แขมมณี, 2550, 90-91) 
  การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู    
7 ข้ัน (7E) เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยนักเรียนสรางความรูดวยตัวเองซึ่งสอดคลองกับทฤษฎี            
การสรางความรูดวยตนเอง เนนในเรื่องการตรวจสอบความรูเดิม และการถายโอนการเรียนรู โดยการ
ตรวจสอบความรูเดิมจะใชวิธีการกระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัย อยากรู อยากเห็น อาจจะดวยการ
ต้ังคําถาม ซึ่งเปนข้ันตอนที่นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรูเดิมเขากับประสบการณใหมที่ไดรับ โดย
ใชกระบวนการสํารวจคนหาเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน ๆ และนําความรูที่ไดรับไปเช่ือมโยงและ
แกปญหาในสถานการณใหม ๆ ที่เกี่ยวของ ทําใหการเรียนรูของนักเรียนที่ไดรับมีความคงทนและ
ยาวนาน (Eisenkraft, 2003, 56-59) 
  จากที่กลาวมาสรุปไดวา การจัดกิจกรรมโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบ              
วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูวิธีหน่ึง โดยมีพื้นฐานมา
จากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง ซึ่งนักเรียนเปนผูสรางความรูดวยตัวเอง กระบวนการเรียนการ
สอนเริ่มตนจากนักเรียนเปนผูคนหาความรูดวยตนเอง ผานกระบวนการคิด และกระบวนการสํารวจ
คนหาเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบน้ัน ๆ และนําความรูที่ไดรับไปเช่ือมโยงและแกปญหาในสถานการณ    
ใหม ๆ ที่เกี่ยวของได 
 

1.3  ความเปนมาของรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
  การจัดการเรียนรูแบบสืบเสาะหาความรู เริ่มตนจาก Robert Karplus เปนผูเสนอ
การจัดการเรียนรูวิธีน้ีในระดับประถมศึกษา เพื่อกระตุนผูเรียนใหมีความสนใจในการเรียนและลด
ความนาเบื่อหนายของการเรียนในหองเรียน โดยจุดเริ่มตนของวัฏจักรการเรียนรูน้ีมีพื้นฐานมาจาก
ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา Piaget และผลงานของ Ausubel และแนวคิดการสรางความรูดวย
ตนเองที่เกี่ยวกับธรรมชาติของวิทยาศาสตร ซึ่งเหมาะสมสําหรับการสอนวิทยาศาสตร (Trowbridge 
และ Bybee, 1996, 204; Robertson, 1996; Abraham, 1997, 219 อางถึงใน นันทกา คันธิยงค, 
2547, 17) 

 การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู                
7 ข้ัน (7E) เปนวงจรการเรียนรูรูปแบบหน่ึงที่ไดรับการพัฒนามาจากวงจรการเรียนรู ตามลําดับ
ตอไปน้ี  

 เริ่มตนจากรูปแบบวงจรการเรียนรู 3 ข้ันตอน โดยที่ Karplus และ Thier (1967; 
cited in lawson, 1995, 134-139) ไดนําเสนอรูปแบบวงจรการเรียนรู เพื่อใชในการปรับปรุง
หลักสูตรวิทยาศาสตรในสหรัฐอเมริกา โดยมีข้ันตอนทั้งหมด 3 ข้ันตอน คือ ข้ันสํารวจ (exploration) 
ข้ันสราง (invention) และข้ันคนพบ (discovery) 
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 ตอมาไดมีผูปรับเปลี่ยนช่ือของข้ันตอนที่ 2 ใหมีความเหมาะสมย่ิงข้ึน เชน Carin 
(1993) ไดปรับเปลี่ยนเปนข้ันสรางมโนทัศน สวน Abruscato (1996) ไดปรับเปลี่ยนเปนข้ันไดมาซึ่ง
มโนทัศน (Lawsan, 1995, 134-139)  

 แตละข้ันตอนมีสาระสําคัญดังน้ี Lawsan (1995, 134-139) 
 1. ข้ันสํารวจ (Exploration phase) เปนข้ันตอนที่นักเรียนเกิดการสงัเกต ต้ังคําถาม 

และคิดวิเคราะหจากการสํารวจหรือทดลอง โดยครูผูสอนมีบทบาทหนาที่เปนผูอํานวยความสะดวก 
คอยสังเกต ต้ังคําถามเพื่อกระตุนนักเรียน และช้ีแนะการเรียนรูของนักเรียน เพื่อใหนักเรียนคนพบ
หรือสรางมโนทัศนดวยตนเองได 

 2. ข้ัน แนะนํ าคําสํ า คัญ /ข้ันสร างม โนทั ศน  (term introduction/concept 
formation/concept acquisition phase) เปนข้ันตอนที่ครูผูสอนต้ังคําถาม เพื่อกระตุนและช้ีแนะ
ใหนักเรียนคิดเพื่อเช่ือมโยงจากสิง่ทีไ่ดปฏิบัติจากข้ันตอนการสาํรวจ ซึ่งครูผูสอนตองแนะนําและมีการ
อธิบายคําศัพทที่สําคัญของมโนทัศนน้ัน ๆ เพื่อใหนักเรียนไดจัดเรียงความคิดใหม เพื่อคนหามโนทัศน
จากขอมูลที่ไดรับและจากการสังเกต 

 3. ข้ันประยุกตใชมโนทัศน  (concept application phase) เปนข้ันตอนที่ครู
กระตุนใหนักเรียนนํามโนทัศนที่คนพบ หรือสิ่งที่เกิดจากการเรียนรูมาประยุกตใชในสถานการณใหม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   
  
 

ภาพ 1  วงจรการเรียนรูของ Karplus (1967; cited in Lawson, 1995, 138) 
 
 
 

ข้ันสํารวจ 

ข้ันสํารวจ 

ข้ันประยุกตใชมโนทัศน 

ข้ันสํารวจ 

ข้ันประยุกตใชมโนทัศน 

ข้ันประยุกตใชมโนทัศน 

ข้ันสรางมโนทัศน 

ข้ันสรางมโนทัศน 

ข้ันสรางมโนทัศน 
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  ตอมา Barman (1989; cited in Abruscato, 1996, 37) ไดมีการดัดแปลงและ
พัฒนาวงจรการเรียนรูจาก 3 ข้ันตอน แบงออกเปน 4 ข้ันตอน ไดแก  
  1. ข้ันสํารวจ (Exploration) เปนข้ันที่ยึดนักเรียนเปนสําคัญ กระตุนความไมสมดุล
ทางความคิดของผูเรียน และชวยใหเกิดการปรับขยายความคิด 
  2. ข้ันแนะนํามโนทัศน (Explanation) ครูและนักเรียนรวมมือกันสรางแนวคิด
เกี่ยวกับบทเรียน ครูเลือก และจัดสภาพแวดลอมของช้ันเรียนที่พึงประสงค  
  3. ข้ันประยุกตใชมโนทัศน (Expansion) ผูเรียนสามารถจัดระเบียบประสบการณ
ทางความคิดที่นักเรียนไดมาจากการคนพบ เช่ือมโยงกับประสบการณเดิมที่คลายคลึงกัน และคนพบ
การประยุกตใชสิ่งใหมสําหรับสิ่งที่นักเรียนไดเรียนรูมาแลว 
  4. ข้ันประเมินผลและอภิปราย (Evaluation) เปนการทดสอบมาตรฐานการเรียนรู 

ตอมา Martin และคณะ (1994, 193) ไดปรับปรุงวงจรการเรียนรูของบารแมน ไดแก 
 1. ข้ันสํารวจ (Exploration) 
 2. ข้ันอธิบาย (Explanation) 
 3. ข้ันขยายมโนทัศน (Expansion) 
 4. ข้ันประเมินผล (Evaluation) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ภาพ 2 วงจรการเรียนรูของ Martin และคณะ (1994, 193) 
 

  ตอมา Bybee และคณะ (1990; cited in Lawson, 1995, 164-165) นักพัฒนา
หลักสูตรจากหนวยงานทางการศึกษาและการจัดทําหลักสูตรชีววิทยา (Biological Science 
curriculum Study: BSCS) ของประเทศสหรัฐอเมริกา ไดเสนอรูปแบบของวงจรการเรียนรูแบบ 5E 
ซึ่งมี 5 ข้ันตอนดังน้ี 

  1. ข้ันสรางความสนใจ (engagement) เปนข้ันการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องที่
สนใจ เปนข้ันตอนที่สรางความสนใจ ใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็น กระตุนใหนักเรียนต้ัง
คําถาม กําหนดประเด็นปญหาที่จะศึกษา 

 2. ข้ันสํารวจคนหา (exploration) ตรวจสอบปญหา ดําเนินการสํารวจตรวจสอบ
สืบคนและรวบรวมขอมูล โดยการวางแผนสํารวจตรวจสอบ ลงมือปฏิบัติ  

ขั้นอธิบาย ขั้นสํารวจ 

ขั้นขยายมโนทัศน 

ขั้นประเมินผล 
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 3. ข้ันตอนอธิบาย (explanation) เปนข้ันตอนในการคิดวิเคราะหและจัดกระทํา
ขอมูลในรูปตาราง กราฟ แผนภาพ เปนตน โดยการสรุปผลและการอภิปรายผลการทดลอง 

 4. ข้ันขยายความรู (elaboration) เปนข้ันตอนการประยุกตใช นิยาม คําอธิบาย
และทักษะไปสูสถานการณใหม 

 5. ข้ันตอนการประเมินผล (evaluation) เปนข้ันตอนในการประเมินผลการเรียนรู
ของนักเรียน โดยครูและนักเรียนมีสวนรวมในการประเมิน 
  สําหรับประเทศไทยสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, 44-
45) ไดอธิบายข้ันตอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 5E เพื่อใชในการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร                  
ไวดังน้ี 
  1. ข้ันสรางความสนใจ (engagement) เปนการนําเขาสูบทเรียนหรือเรื่องที่สนใจ 
ซึ่งเกิดข้ึนเองจากความสงสัย เปนเรื่องที่เช่ือมโยงกับความรูเดิมที่เรียนรูมาแลว เปนตัวกระตุนให
นักเรียนสรางคําถาม กําหนดประเด็นที่จะศึกษา เมื่อมีคําถามที่นาสนใจ และนักเรียนสวนใหญยอมรับ
ใหเปนประเด็นที่ตองการศึกษา จึงรวมกันกําหนดขอบเขตและแจกแจงรายละเอียดของเรื่องที่จะ
ศึกษาใหมีความชัดเจนย่ิงข้ึน และมีแนวทางที่ใชในการสํารวจตรวจสอบอยางหลากหลาย 
  2. ข้ันสํารวจและคนหา (exploration) การวางแผนกําหนดแนวทางการสํารวจ
ตรวจสอบ ต้ังสมมติฐาน ลงมอืปฏิบัติ เพื่อเก็บรวบรวมขอมูลอาจทําไดหลายวิธี เชน ทําการทดลอง 
ทํากิจกรรมภาคสนาม การศึกษาหาขอมลูจากเอกสารอางองิหรอืจากแหลงขอมลูตาง ๆ เพื่อใหไดมา
ซึ่งขอมลูอยางเพียงพอทีจ่ะใชในข้ันตอไป 
  3. ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (explanation) การนําขอมูลที่ไดมาวิเคราะห โดย
นํามาแปลผล สรุปผล และนําเสนอผลที่ไดในรปูตาง ๆ เชน บรรยายสรุป วาดรูป สรางตาราง ฯลฯ 
การคนพบในข้ันน้ีอาจเปนไปไดหลายทาง โดยผลที่ไดจะอยูในรูปใดกส็ามารถสรางความรู และชวยให
เกิดการเรียนรูได 
  4. ข้ันขยายความรู (elaboration) เปนการนําความรูที่สรางข้ึนไปเช่ือมโยงกับ
ความรูเดิม หรือนําขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอื่น ถาใชอธิบายเรื่องตาง ๆ ได
มากก็แสดงวาขอจํากัดนอย ซึ่งก็จะชวยใหเช่ือมโยงกับเรื่องตาง ๆ และทําใหเกิดความรูกวางขวางข้ึน 
  5. ข้ันประเมิน (evaluation) เปนการประเมินการเรียนรูดวยกระบวนการตาง ๆ วา
นักเรียนมีความรูอะไรบาง อยางไร และมากนอยเพียงใด จากข้ันน้ีจะนําไปสูการนําความรูที่ไดรับไป
ประยุกตใชในเรื่องอื่น ๆ  
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ภาพ 3  วงจรการเรียนรูแบบ 5E ของ BSCS (สสวท., 2548, 6) 
 

 ตอมา Eisenkraft (2003, 57-59) ไดพัฒนารูปแบบของวงจรการเรียนรู 5 ข้ันตอน
เปน 7 ข้ันตอน โดยไอนเซนคราฟตไดใหเหตุผลวาข้ันตอนของวงจรการเรียนรูแบบ 5E เปนข้ันตอนที่
ยังไมตอเน่ือง และยังไมสมบูรณ  จึงไดทําการเพิ่ม ข้ันตอนของการเรียนรูอีก 2 ข้ันตอน คือ                      
ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (elicit) และข้ันนําความรูไปใช (extend) ดังแผนภาพ  

 

  5 E      7 E 

      ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicitation Phase) 

สรางความสนใจ (Engagement)       ข้ันเราความสนใจ (Engagement Phase) 

การสํารวจและคนหา (Exploration)  ข้ันสํารวจและคนหา (Exploration Phase) 

การอธิบาย (Explanation)   ข้ันอธิบาย (Explanation Phase) 

การขยายความรู (Elaboration)   ข้ันขยายความคิด (Expansion Phase/ 

          Elaboration Phase) 

การประเมินผล (Evaluation)   ข้ันประเมินผล (Evaluation Phase) 

      ข้ันนําความรูไปใช (Extension Phase) 

 

สรางความ

สนใจ 
(Engage) 

อธิบายและ              

ลงขอสรุป 

(Explain) 

ขยายความรู

(Elaborate) 

สํารวจและ

คนหา 

(Explore) 

ประเมินผล 

(Evaluate) Inquiry  Cycle 
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โดยรายละเอียดของแตละข้ันตอนมีดังน้ี 
 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม ครูจัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนแสดงออกถึงความรูความ

เขาใจเดิม หรือการทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนมีอยู เพื่อใหทราบพื้นฐานความรูเดิมของนักเรียน 
 ข้ันเราความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียน โดยครูจัดกิจกรรมเพื่อกระตุนให

นักเรียนเกิดความอยากรู อยากเห็น กิจกรรมอาจเปนการทดลอง การนําเสนอขอมูล การสาธิต ขาว 
หรือสถานการณ เหตุการณ ฯลฯ อาจเปนเรื่องที่เช่ือมโยงกับความรูเดิมที่เด็กเพิ่งเรียนรูมาแลว หรือ
สิ่งที่กอใหเกิดความคิดขัดแยงกับสิ่งที่นักเรียนเคยรู กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม นําไปสูการสํารวจ
ตรวจสอบ 

 ข้ันสํารวจและคนหา นักเรียนดําเนินการสํารวจตรวจสอบ สืบคนและรวบรวมขอมูล
โดยการวางแผนสํารวจตรวจสอบ และลงมือปฏิบัติ เชน การสังเกต วัด ทดลอง และรวบรวมขอมูล
จากแหลงขอมูลตาง ๆ เพื่อใหไดมาซึ่งขอมูลอยางเพียงพอที่จะใชในข้ันตอไป 

 ข้ันอธิบายและลงขอสรุป ครูใหนักเรียนนําขอมูลที่ไดจากการสํารวจตรวจสอบแลว
มาวิเคราะหแปลผล นําเสนอผลที่ไดในรูปแบบตาราง กราฟ แผนภาพ ฯลฯ สรุปผลและอภิปรายผล
การทดลอง โดยอางอิงหลักการและวิชาการประกอบเปนเหตุเปนผล 

 ข้ันขยายความคิด เปนการนําความรูที่สรางข้ึนไปเช่ือมโยงกับความรูเดิมหรือแนวคิด
ที่ไดคนควาเพิ่มเติม หรือนําขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอื่น ๆ กระตุนให
นักเรียนประยุกตใชสัญลักษณ นิยาม คําอธิบายและทักษะไปสูสถานการณใหม  

 ข้ันตอนการประเมินผล เปนข้ันตอนในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งมี
ทั้งการประเมนิการปฏิบัติกิจกรรมในแตละข้ันตอนและประเมินการเรียนรูของนักเรียนกอนที่นักเรียน
จะขยายความคิดรวบยอด โดยครูและนักเรียนมีสวนรวมในการประเมิน 

 ข้ันนําความรูไปใช สงเสริมใหนักเรียนเช่ือมโยงหัวขอที่นักเรียนไดเรียนไปแลวไปสู
หัวขออื่น ๆ ที่เกี่ยวของที่เรียกวา “การถายโอนการเรียนรู” และกระตุนใหนักเรียนเกิดปญหาใหม 

 จากข้ันตอนตาง ๆ ในรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
จะเห็นไดวา รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน เนนการถายโอนการเรียนรูและ
การตรวจสอบความรูเดิมของเด็ก ซึ่งเปนสิ่งที่ครูไมควรละเลย เน่ืองจากการตรวจสอบพื้นฐานความรู
เดิมของเด็กจะทําใหครูไดคนพบวานักเรียนจะตองเรียนรูอะไรกอนที่จะเรียนในเน้ือหาน้ัน ๆ โดย
นักเรียนจะสรางความรูจากพื้นความรู เดิมที่ เด็กมี ทําใหเด็กเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย 
นอกจากน้ียังเนนใหนักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับไปประยุกตใชใหเกิดประโยชนในชีวิตประจําวัน  

 
1.3 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 

แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) 
 

 การนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ไปใช ครูควรจัด
กิจกรรมใหเหมาะสมกับความรูความสามารถของผูเรียน เน่ืองจากความรูความสามารถของเด็กมี
ความแตกตางกัน จึงจําเปนอยางย่ิงที่ครูตองมีความรูเกี่ยวกับบทบาทครูและนักเรียน เพื่อชวยใหการ
จัดกิจกรรมการเรยีนการสอนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอน
แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) สรุปไดดังตารางที่ 1 
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ตาราง 1 บทบาทครูและนักเรียนในการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักร
การเรียนรู 7 ขั้น (7E) 
 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
1. ข้ันทบทวนความรูเดิม 
(Elicit) 

1. ถามคําถามเพื่อทดสอบความรูเดิม
ของนักเรียน 
2. อธิบายความรูพื้นฐานที่เกี่ยวของ
กับความรูใหมที่นักเรียนจะเรียน 

1. ตอบคําถามและแสดงความ
คิดเห็นที่มีตอสถานการณ หรือ
ขอมูลตาง ๆ 
2. แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับ
เพื่อนในช้ันเรียน 

2. ข้ันสรางความสนใจ 
(Engage) 

1. สรางความสนใจ 
2. สรางความอยากรูอยากเห็น 
3. ต้ังคําถามกระตุนใหนักเรียนคิด 
 

1. ตอบคําถาม และต้ังคําถาม
จากสถานการณ หรอืหรือขอมลู
ตาง ๆ ดวยความสนใจ 
2. แสดงความสนใจ 

3. ข้ันสํารวจคนหา 
(Explore) 

1. สงเสรมิใหนักเรียนทํางานรวมกัน
ในการหาคําตอบ 
2. สังเกตและรับฟงการพูดคุยโตตอบ
กันระหวางนักเรียนกบันักเรียน 
3. ซักถามเพื่อนําไปสูการสํารวจ 
ตรวจสอบของนักเรียน 
4. ใหเวลานักเรียนในการคิดขอสงสัย
ปญหาตาง ๆ 
5. ทําหนาที่ใหคําปรึกษาแกนักเรียน 

1. คิดอยางอิสระแตอยูใน
ขอบเขตที่ครกูําหนด 
2. ลงมือปฏิบัติโดยการ
ต้ังสมมติฐาน ทดสอบสมมติฐาน 
3. พยายามหาทางเลอืกในการ
แกปญหา 
4. บันทึกการสงัเกตและให
ขอเสนอแนะ 
5. ลงขอสรุป 

4. ข้ันอธิบาย และลง
ขอสรปุ  
(Explain) 

1. สงเสรมิใหนักเรียนอธิบายความคิด
รวบยอดหรือแนวคิด ดวยคําพูดของ
นักเรียนเอง 
2. ใหนักเรียนแสดงหลกัฐาน ให
เหตุผลและอธิบายใหชัดเจน 
3. ใหนักเรียนใชประสบการณเดิม
ของตนเปนพื้นฐานในการอธิบาย
ความคิดรวบยอด 

1. อธิบายการแกปญหาหรือ
คําตอบที่เปนไปได 
2. ฟงคําอธิบายของคนอื่นอยาง
คิดวิเคราะห 
3. ถามคําถามเกี่ยวกับสิง่ที่คน
อื่นไดอธิบาย 
4. ฟงและพยายามทําความ
เขาใจเกี่ยวกบัสิง่ที่ครอูธิบาย 
5. ใชขอมูลที่ไดจากการบันทกึ
การสงัเกตประกอบคําอธิบาย 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
5. ข้ันขยายความคิด 
(Elaborate) 

1. สงเสรมิใหนักเรียนนําสิ่งที่นักเรียน
ไดเรียนรู ในสถานการณใหมที่
ใกลเคียงกับสถานการณทีเ่รียน
มาแลว 
2. ใหนักเรียนอางองิขอมูลที่มีอยูและ
ถามคําถามนักเรียนไดเรียนรู
อะไรบาง หรือไดแนวคิดอะไร 

1. อธิบาย ประยุกตใชใน
สถานการณใหมที่คลายกับ
สถานการณเดิม 
2. ลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล 
3. บันทึกการสงัเกตและอธิบาย 
4. ตรวจสอบความเขาใจ  
 

6. ข้ันประเมินผล 
(Evaluate) 

1. สังเกตนักเรียนในการนําความคิด
รวบยอดและทักษะใหมไปใช 
2. ประเมินความรูและทักษะของ
นักเรียน 
3. ถามคําถามปลายเปด เชน ทําไม
นักเรียนจึงคิดเชนน้ัน นักเรียนเรียนรู
อะไรเกี่ยวกบัสิง่น้ัน และจะอธิบายสิ่ง
น้ันอยางไร 

1. ตอบคําถามปลายเปด โดยใช
การสงัเกต หลักฐาน 
2. ประเมินความกาวหนาหรือ
ความรูดวยตนเอง 
3. ถามคําถามที่เกี่ยวของเพือ่
สงเสริมใหมีการสํารวจ
ตรวจสอบตอไป 

7.  ข้ันนําความรูไปใช 
(Extend) 

1. สรางสถานการณทีโ่ยงไปสู
สถานการณทีเ่กี่ยวของกบั
ชีวิตประจําวัน 
2. สงเสรมิใหนักเรียนเช่ือมโยงความรู
กับความรูอื่น ๆ 

นําความรูเดิมเช่ือมโยงกับ
ความรูใหม เพือ่นําไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 

 
ที่ ม า : Bybee et al., 1990; cited in Lawson, 1995, 164-165; Eisenkraft, 2003 อ า ง ถึ ง ใน 
พฤกษ โปรงสําโรง, 2549) 
 
2.   ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 
  2.1  ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเปนความสามารถทางสมองดานตาง ๆ ที่นักเรียนไดรับ
ประสบการณทั้งทางตรงและทางออมจากการจัดการเรียนรู ซึ่งมีนักการศึกษาหลายทานไดให
ความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนไวดังน้ี 
  Good (1973, 7) กลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง การบรรลุถึงความรู 
หรือการพัฒนาการเรียนการสอน โดยพิจารณาจากคะแนนที่กําหนดให หรือคะแนนที่ไดจากงานที่
ไดรับมอบหมาย หรือจากทั้งสองสวน 
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  ศิริพร สุวรรณการณ (2546, 41) ไดกลาววาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน หมายถึง 
ความสามารถของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนแลว การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนจึงเปนการวัดระดับ
ความสามารถในการเรียนรูของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนแลว 
  สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี กระทรวงศึกษาธิการ (2541, 
8) กลาวสรุปไดวา  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร คือพฤติกรรมการเรียนรูที่พึงประสงค
ดานสติปญญาในวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไดยึด
แนวทางของ Klopfer ในการประเมินผลการเรียนรูดานสติปญญาหรือดานความรูความคิด แบงได      
4 ดาน ดังน้ี 1) ความรูความจํา 2) ความเขาใจ 3) กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร     
4) การนําความรูและวิธีการทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ภพ เลาหไพบูรณ (2542, 295) กลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน คือ พฤติกรรมที่
แสดงออกถึงความสามารถในการกระทําสิ่งใดสิ่งหน่ึงจากที่ไมเคยกระทําได หรือกระทําไดนอยกอนที่
จะมีการเรียนการสอน ซึ่งเปนพฤติกรรมที่สามารถวัดได 
  ลวน สายยศ (2543, 15) ไดใหความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน สรุปไดวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเปนสิ่งที่ตองการใหเกิดกับตัวผูเรียนหลังจากที่กิจกรรมการจัดการเรียนรูที่
สามารถวัดไดจากพัฒนาการทางสติปญญา 
  จากความหมายของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน พอสรุปไดวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
หมายถึง ความสามารถของบุคคลที่ไดรับการฝกฝนหลังจากการเรียนรู ซึ่งเปนพฤติกรรมที่สามารถวัด
ไดจากพัฒนาการทางสติปญญา ในดานความรู ความจํา ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
การนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช ซึ่งวัดไดจากคะแนนของผูเรียนในการทํา
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 
  2.2   การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
  Klopfer (1971, 574-580) ไดกลาววา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรเปน
การวัดพฤติกรรมที่เกิดจากความสามารถทางสมองหรือดานสติปญญาของนักเรียนเมื่อผานการเรียน
การสอนแลวซึ่งมี 4 ดาน ดังน้ี 
  1. พฤติกรรมดานความรู 
  2. พฤติกรรมดานความเขาใจ 
  3. พฤติกรรมดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
  4. พฤติกรรมดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการ (2545, 46-51); สสวท. (2546); พิมพันธ เดชะคุปต และ  
พเยาว ยินดีสุข  (2548, 126-130) ได ยึดแนวทางของ Kolpfer วัดผลสัมฤท ธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตรไดจากพฤติกรรม 4 ดานเปนหลัก คือ ความรู ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
และการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใช ซึ่งมุงหวังใหเกิดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 3 
ดาน ดังน้ี 
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  1. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรดานพุทธพิสัย 
            1.1 พฤติกรรมดานความรู หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงวาผูเรียนมีความจําใน
เรื่องตาง ๆ ที่ไดรับรูจากการคนควาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ซึ่งความรูที่ควรวัดและ
ประเมินผล จําแนกเปน 9 ประเภท ไดแก 
    1.1.1 ความรูเกี่ยวกับความจริง ซึ่งมีอยูแลวในธรรมชาติ สามารถสังเกตได
โดยตรง และทดลองแลวจะไดผลเหมือนเดิมทุกครั้ง 
   1.1.2 ความรูเกี่ยวกับมโนทัศน เปนการนําความรูที่ เกี่ยวกับความจริง                
หลาย ๆ สวนที่มีความเกี่ยวของกันมาผสมผสานเปนความรูใหม 
   1.1.3 ความรูเกี่ยวกับหลักการและกฎวิทยาศาสตรเปนหลักอางอิง ซึ่งไดมา
จากการนํามโนทัศนหลาย ๆ มโนทัศนที่เกี่ยวของกันมาผสมผสานอธิบายเปนความรูใหม  
   1.1.4 ความรูเกี่ยวกับขอตกลง เปนการตกลงรวมกันของนักวิทยาศาสตรใน
การใชอักษรยอและเครื่องหมายตาง ๆ แทนคําพูดเฉพาะ  
        1.1.5 ความรูเกี่ยวกับข้ันตอนของปรากฏการณ สิ่งที่เกิดข้ึนเองในธรรมชาติ
ที่มีการเกิดข้ึนหมุนเวียนซ้ํา ๆ กัน จนกลายเปนวัฏจักรที่นักวิทยาศาสตรสามารถอธิบายถึงข้ันตอน
ของปรากฏการณเหลาน้ันได  
   1.1.6 ความรูเกี่ยวกับเกณฑในการแบงประเภทของสิ่งตาง ๆ ในธรรมชาติ
ตองมีมาตรฐานสําหรับการแบงประเภท ซึ่งผูที่ศึกษาดานวิทยาศาสตรควรจะรู 
   1.1.7 ความรูเกี่ยวกับเทคนิคและกรรมวิธีทางวิทยาศาสตร เนนเฉพาะ
ความสามารถที่จะบอกถึงสิ่งที่นักเรียนรูเทาน้ัน และความรูน้ีไดมาจากการอานหนังสือ หรือการบอก
เลาของครู ไมใชความรูที่ไดมาจากกระบวนการแสวงหาความรูทางวิทยาศาสตร 
   1.1.8 ความรูเกี่ยวกับศัพททางวิทยาศาสตร ศัพทวิทยาศาสตรที่วาดวย
นิยามตาง ๆ และการใชศัพทเฉพาะทางวิทยาศาสตร 
   1.1.9 ความรูเกี่ยวกับทฤษฎี ขอความที่ใชอธิบายและทํานายปรากฏการณ
ตาง ๆ เชน ทฤษฎีอะตอม และทฤษฎีวิวัฒนาการ 
       1.2 พฤติกรรมดานความเขาใจ หมายถึง พฤติกรรมที่แสดงวาผูเรียนไดใชความรู
ที่สูงกวาความรูความจํา ซึ่งแบงเปน 2 ประเภท คือ 
   1.2.1 ความเขาใจขอเท็จจริง วิธีการ กฎเกณฑ หลักการ และทฤษฎีตาง ๆ 
เปนพฤติกรรมที่ผูเรยีนตองบรรยายในรูปแบบใหมที่แตกตางจากทีเ่คยเรยีนมา เมื่อผูเรียนไดเรียนเรื่อง
ใดเรื่องหน่ึงมา และเมื่อไดรับขอมูลของอีกสิ่งหน่ึงที่มีลักษณะคลายคลึงกัน สามารถอธิบายสิ่งน้ันได 
   1.2.2 ความเขาใจเกี่ยวกับการแปลความหมายของขอเท็จจริง หลักการ 
และทฤษฎีที่อยูในรูปของสัญลักษณหน่ึงไปเปนอีกรูปหน่ึง  
            1.3 พฤติกรรมดานกระบวนการทางวิทยาศาสตร หมายถึง พฤติกรรมที่ผูเรียน
แสวงหาความรูและแกปญหาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ดําเนินการโดยใชวิธีการทาง
วิทยาศาสตร ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติทางวิทยาศาสตร 
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            1.4 พฤติกรรมดานการนําความรูและกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใช 
หมายถึง พฤติกรรมที่ นักเรียนนําความรู มโนทัศน หลักการ กฎ ทฤษฎี รวมทั้ งวิธีการทาง
วิทยาศาสตรไปใชในการแกปญหาในสถานการณใหมได  
 
  2. ผลสัมฤทธ์ิทางวิทยาศาสตรดานจิตพิสัย 
  พิจารณาจากพฤติกรรมดานความรูสึก อารมณ และระดับการยอมรับหรือปฏิเสธ 
แตมิไดรวมถึงพฤติกรรมดานความรูสึกทั้งหมดที่ควรจะเกิดข้ึนในตัวของนักเรียน โดยจะกลาวถึง
เฉพาะเจตคติพฤติกรรมที่เกี่ยวกับเจตคติในวิชาวิทยาศาสตร สามารถแบงไดดังน้ี 
            2.1 เจตคติตอวิทยาศาสตร การแสดงออกถึงเจตคติที่ ดีตอวิทยาศาสตร ซึ่ง
สามารถสังเกตไดจากการแสดงออกในเชิงสนับสนุนที่อยูในรูปของการพูด การเขียน หรือการแสดง
ทาทีที่บงบอกถึงความตระหนักในคุณคาของวิทยาศาสตรที่ชวยเพิ่มพูนความเขาใจของมนุษยใหดี
ย่ิงข้ึนไป  
            2.2 เจตคติตอกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนการแสดงออกถึงการยอมรับวา
กระบวนการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตรเปนแนวทางที่มีความเที่ยงตรง ซึ่งสังเกตไดจากการ
แสดงออกในเชิงยอมรับ โดยนํากระบวนการทางวิทยาศาสตรมาใชในการแสวงหาความรู 
            2.3 เจตคติเชิงวิทยาศาสตร การแสดงออกถึงความซื่อสัตย ใจกวาง มีการ
วิเคราะหวิจารณ ไมดวนผลีผลามลงความเห็น ความละเอียดรอบคอบ 
 
  3. ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนดานทักษะพิสัย 
  เปนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ เนนความชํานาญในการปฏิบัติและดําเนินงาน
พฤติกรรมดานทักษะพิสัยที่ Klopfer ไดเสนอแนะไวมี 2 ประเด็นคือ 
            3.1 ทักษะการใชเครื่องมือปฏิบัติการทั่วไป ทักษะดานน้ีจะเนนเรื่องทักษะของ
การใชเครื่องมือ จัดการกับเครื่องมือไดอยางคลองแคลว ซึ่งเกิดจากการไดฝกปฏิบัติงานที่ตองใช
เครื่องมือเหลาน้ีอยางสม่ําเสมอ 
            3.2 ทักษะการปฏิบัติงานการทดลองไดอยางปลอดภัย ทักษะน้ีจะพิจาณาเรื่อง
ของการดําเนินการที่มีลําดับข้ันตอนดวยความละเอียดถ่ีถวนและระมัดระวัง มีความรอบคอบเพื่อให
ไดผลที่มีคุณคา  
  จากการวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรดังกลาว เห็นไดวาผลสัมฤทธ์ิทาง
วิทยาศาสตรมุงวัดความรูทางดานเน้ือหาความรูทางวิทยาศาสตรและกระบวนการในการแสวงหา
ความรู โดยการวัดพฤติกรรมการเรียนรูที่พึงประสงคทั้งหมด ไมวาจะเปนดานความรู ความเขาใจ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติความสนใจ ทักษะปฏิบัติการ รวมถึงการนําความรูและวิธีการ
ทางวิทยาศาสตรไปใช 
  ดังน้ัน ในการวิจัยครั้งน้ี การวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี หมายถึง การวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โดย
ใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนที่ผูวิจัยสรางข้ึน ซึ่งวัดจากพฤติกรรมดานความรู ความจํา 
ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร และการนําความรูไปใช 
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3.   ความสามารถในการแกปญหา 
 

 3.1  ความหมายของปญหาและความสามารถในการแกปญหา 
 ไดมีนักวิชาการทั้งชาวตางประเทศและชาวไทยใหความหมายของคําวาปญหาไว  

หลายทาน ดังน้ี  
  Meyer และ Heidgerken (1962, 200) ไดกลาววา ปญหา หมายถึง เหตุการณที่
เปนอุปสรรคตอการดําเนินงานไมใหบรรลุตามเปาหมาย จําเปนตองคนหาสาเหตุ และที่มาของปญหา 
โดยมีกระบวนการเพื่อแกไขปญหาเหลาน้ันใหหมดสิ้นไป 
  Krulik และ Rudnick (1993, 6) ไดกลาววา ปญหา คือ สภาพการณที่แตละบุคคล
หรือแตละกลุมบุคคลตองเผชิญหนาและยังหาคําตอบจากสิ่งเหลาน้ันไมได  
  สุวิมล เข้ียวแกว (2540, 67) ไดใหความหมายของปญหาไววา เหตุการณหรือ
สถานการณที่ทําใหเกิดอุปสรรคในการดําเนินงาน ซึ่งไมสามารถตอบสนองตามที่เคยเรียนรูมาแลวได 
จําเปนตองศึกษาสาเหตุของปญหาน้ัน ๆ และกําจัดปญหาเหลาน้ันดวยกระบวนการที่เหมาะสม 
  วารี ถิระจิตร (2541) ไดกลาววาปญหา หมายถึง ความรูสึกที่เกิดข้ึน โดยไมรูวิธีการ
ที่จะไปใหถึงเปาหมายที่ตองการได ซึ่งเปนสิ่งที่เกิดข้ึนเมื่อบุคคลพยายามคิดหรือปฏิบัติใหถึงจุดหมาย
บางอยาง 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2542, 687) ใหความหมายของปญหา คือ ขอ
สงสัย คําถาม ขอที่ตองพิจารณา หรือสรุปไดวา ปญหา คือ สิ่งที่ซับซอนยุงยาก เปนอุปสรรคที่ยังหา
คําตอบไมได และการที่จะไดคําตอบมาน้ันตองใชกระบวนการที่เหมาะสม 
  จากความหมายของปญหาที่กลาวมาขางตน พอสรุปไดวา ปญหา คือ สถานการณที่
เราเผชิญซึ่งเปนอุปสรรคในการดําเนินงานไมใหบรรลุจุดมุงหมายที่วางไว  จึงจําเปนตองอาศัย
กระบวนการที่เหมาะสมเพื่อแกไขปญหาเหลาน้ันใหหมดสิ้นไป 
 
  นักวิชาการทั้งชาวตางประเทศและชาวไทยใหความหมายของคําวาความสามารถใน
การแกปญหาไวหลายทาน ดังน้ี 
  Krulik และ Rudnick (1993) ใหความหมายของการแกปญหาไววา การแกปญหา
เปนกระบวนการที่แตละบุคคลใชกอนที่จะไดมาซึ่งความรู ทักษะ และความเขาใจ ซึ่งกระบวนการ
แกปญหาเริ่มตนจากการเผชิญหนากับปญหา และสิ้นสุดลงเมื่อไดคําตอบที่ตรงตามวัตถุประสงค  
  อรัญญา  ชนะเพีย (2542, 8) ใหความหมายของความสามารถในการแกปญหาวา 
เปนความสามารถที่ตองอาศัยการคิดวิเคราะห พิจารณา ไตรตรองและตัดสินใจในการหาวิธีการหรือ
แสดงพฤติกรรม เพื่อขจัดอุปสรรคอันนําไปสูการบรรลุเปาหมายที่ตองการ 
  สายฝน  จารีต (2547, 13) กลาววา ความสามารถในการแกปญหา คือ การคิดเชิง
วิเคราะห เพื่อขจัดและแกไขปญหาที่เกิดข้ึน ประกอบดวย การคิดอยางมีวิจารณญาณ และการคิด
ริเริ่มสรางสรรค 
  จากความหมายของความสามารถในการแกปญหาที่กลาวมาขางตน พอสรุปไดวา 
ความสามารถในการแกปญหา คือ ความสามารถที่ตองคิดวิเคราะห พิจารณา ไตรตรอง และ                                     
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การตัดสินใจในการหาวิธีการ เพื่อขจัดอุปสรรคเหลาน้ัน อันนําไปสูการบรรลุคําตอบที่ตรงตาม
วัตถุประสงค ซึ่งนักเรียนจะสามารถนําสิ่งที่เรียนรูและสามารถนําไปประยุกตใชในสถานการณอื่น ๆ 
ได 
 
  3.2   องคประกอบของความสามารถในการแกปญหา 

 ความสามารถในการแกปญหาของเด็กมีองคประกอบหลายอยางที่ชวยสงเสริม 
ใหเด็กสามารถแกปญหาไดดี การแกปญหาของเด็กจะดีหรือไมดีตองอาศัยประสบการณเดิม แรงจูงใจ
ในการหาวิธีการในการแกปญหา สิ่งสําคัญอื่น ๆ ที่มีสวนชวยในการแกปญหาของเด็กอีกก็คือ 
สติปญญาของเด็กเอง ถาเด็กมีสติปญญาสูงจะมีความสามารถในการคิด ตัดสินใจในการแกปญหาได
เปนอยางดี (วารี ถิระจิตร, 2541) สอดคลองกับ Morgan (1978) กลาววา วิธีการแกปญหาของแตละ
บุคคลน้ันแตกตางกัน ทําใหความสามารถในการแกปญหาแตกตางกันข้ึนอยูกับองคประกอบดังน้ี 

1. สติปญญา กลาวคือ ถาผูที่มีสติปญญาดี จะสามารถแกปญหาไดดี 
2. แรงจูงใจ เปนปจจัยในการทําใหเกิดแนวทางในการแกปญหา 
3. ความพรอมในการแกปญหาใหม ๆ โดยทันทอีันเน่ืองจากประสบการณที่มากอน 
4. การเลือกวิธีการแกปญหาอยางเหมาะสม 

 โดยองคประกอบที่สําคัญของกระบวนการแกปญหาตองคํานึงถึงนักเรียนเปนสําคัญ 
ตองเปนเรื่องที่เกี่ยวของกับตัวนักเรียน อยูในขอบเขตดานสติปญญาของนักเรียน มีสิ่งเราใหนักเรียน
มองเห็นปญหา ซึ่งครูทําหนาที่แนะนําวิธีการวางแผน การแกปญหา การเก็บรวบรวมขอมูลและการ
ประเมินผลใหนักเรยีนเขาใจ สงผลใหนักเรียนสามารถดําเนินการตามกระบวนการแกปญหาจนกระทัง่
สรุปผลการแกปญหาได  (สุคนธ  สินธพานนท และคณะ, 2551) 
  โดยสรุปแลว องคประกอบที่มีผลตอความสามารถในการแกปญหาของแตละบุคคล
แตกตางกันไปข้ึนอยูกับปจจัยตาง ๆ เชน ความรูเดิม สติปญญา แรงจูงใจ อารมณ ประสบการณใน
การแกปญหาน้ัน ๆ 
 

 3.3  ประเภทของปญหา 
 ประเภทของปญหาจําแนกไดหลายประเภท ข้ึนอยูกับเกณฑที่ใชในการจําแนก นัก 

การศึกษาไดจําแนกประเภทของปญหาไดดังน้ี 
 Mayer และ Wittrock (1996, 47-78) ไดจําแนกประเภทของปญหาโดยใชความรู

ของผูแกปญหาเปนเกณฑ จําแนกได 2 ประเภท ไดแก    
 1. ปญหาที่พบเห็นเปนประจํา (routine problem) เปนปญหาที่เคยแกสําเร็จ

มาแลว เมื่อเผชิญกับปญหาอีก ผูแกปญหาจะใชวิธีเดิมมาแกปญหา 
 2. ปญหาที่ไมเคยพบมากอน (non-routine problem) เปนปญหาที่ไมเคยแกมา

กอน เชน ปญหาในชีวิตประจําวัน เมื่อเผชิญกับปญหาน้ี ผูแกปญหาจะใชวิธีการคิดแบบใหมมา
แกปญหาที่เกิดข้ึน 
  สวน มนัส  บุญประกอบ และวสันต ทองไทย (2546, 56-57)  ไดแบงประเภทของ
ปญหาตามสถานการณ ดังน้ี 
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  1. ปญหาขัดแยง เปนปญหาทีเ่บี่ยงเบนไปจากสิง่ที่เราตองการ ซึ่งเปนปญหาที่
เกิดข้ึนในอดีต และในปจจบุันก็ยังเปนปญหาอยู และยังคงเปนปญหาตอไปในอนาคต หากปญหาน้ี
ไมไดรับการแกไข หรือมกีารแกไขแลว แตการแกไขปญหาน้ันไมไดผล เชน ปญหาการจราจร ปญหา
การเสียดุลการคา เปนตน 
  2. ปญหาการปองกัน เปนปญหาทีส่อเคาวาจะเกิดข้ึนในอนาคต เน่ืองจากปจจุบันมี
สิ่งบอกเหตุ ที่บอกใหรูวาหากไมรีบจัดการปญหาน้ันยอมเกดิข้ึน 
  3. ปญหาพฒันา เปนปญหาทีส่ะสมมานานจนรูสึกวาเปนเรือ่งธรรมดา แตหากมีการ
ปรับปรงุเปลี่ยนแปลงใหดีข้ึน ก็จะสงผลตอตนเองในอนาคต เชน การพัฒนาตนเองใหมีความรูในดาน
ตาง ๆ อยูเสมอ 
  จากที่กลาวมาขางตน พบวา ปญหาสามารถแบงออกเปนประเภทตาง ๆ ไดแตกตาง
กัน ข้ึนอยูกับการใชเกณฑใดมาพิจารณา อาจมาจากโดยใชความรูของผูแกปญหา ปญหาตาม
สถานการณ สภาพของปญหา เปนตน 
 

 3.4   กระบวนการแกปญหา 
  ในการศึกษากระบวนการแกปญหาไดมีทานผูเสนอแนวคิดไวหลายทาน ซึ่งมี
กระบวนการในการแกปญหาที่คลายคลงึกันจะแตกตางกันในเรื่องของการแบงข้ันตอน ข้ันตอนของ
กระบวนการแกปญหาไดมกีารนําเสนอดังน้ี 
  Bloom (1956, 122) กลาวถึง กระบวนการแกปญหามี 6 ข้ันตอน คือ 

1. คนพบปญหาและสิ่งที่เคยพบเห็นที่เกี่ยวของกับปญหา (ประสบการณเดิม) 
2. สรางรูปแบบของปญหาข้ึนมาใหม 
3. จําแนกและแยกแยะปญหา 
4. เลือกใชทฤษฎี หลักการความคิด และวิธีการที่เหมาะสมกับปญหา 
5. การใชขอสรุปของวิธีการแกปญหา 
6. ผลที่ไดจากการแกปญหา 

  นอกจากน้ี Dewey (1976, 130) ไดเสนอวิธีการแกปญหา โดยแบงเปนข้ันตอน             
ตาง ๆ ไดดังน้ี 
  1. ข้ันเตรียม (Preparation) หมายถึง การไดรับรูและเขาใจปญหาเมื่อมีปญหา
เกิดข้ึน ในข้ันตน ผูประสบปญหาตองรับรูและเขาใจปญหาน้ันกอนวา ปญหาที่แทจริงน้ันคืออะไร 
  2. ข้ันวิเคราะหปญหา (Analysis) หมายถึง การระบุลักษณะของปญหาที่มีลักษณะ
แตกตางกัน มีระดับความยากงายที่จะแกไขไดแตกตางกัน ข้ึนกับสิ่งตอไปน้ี 
       2.1   มีตัวแปรตนอะไรบาง 
       2.2   มีสิ่งใดที่ตองแกปญหา 
       2.3   ขจัดปญหา โดยใหมองเฉพาะสิ่งที่เกิดข้ึนและแกปญหาทลีะตอน                       
       2.4   รูจักคําถามที่นําไปสูการแกปญหา 
       2.5   พยายามดูเฉพาะสิ่งที่เกี่ยวของกับปญหาจริง ๆ  
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  3. ข้ันเสนอแนวทางในการแกปญหา (production) หมายถึง การหาวิธีการ
แกปญหาใหตรงกับสาเหตุของปญหา เปนการรวบรวมขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาเพื่อต้ังสมมติฐาน 
       3.1   ขอเท็จจริงเกี่ยวกับปญหาเปนอยางไร 
       3.2   สรางสมมติฐานที่อาจเปนไปไดเพื่อชวยแกปญหา 
  4. ข้ันตรวจสอบ (Verification) หมายถึง การตรวจสอบผลลัพธจากวิธีการแก 
ปญหาใหมจนกวาจะไดวิธีการที่ดีที่สุดหรือถูกตองที่สุด 
  5. ข้ันในการนําไปประยุกตใหม (Replication) หมายถึง การนําวิธีการแกปญหาที่
ถูกตองไปใชเมื่อพบกับเหตุการณคลายกับปญหาที่เคยพบมาแลว 
  ในสวนของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2546, 16-19) 
กลาววา กระบวนการแกปญหามีข้ันตอนดังน้ี 
  1.    การทําความเขาใจปญหา 
  2.    การวางแผนแกปญหา 
  3.    การดําเนินการแกปญหาและประเมินผล 
  4.    การตรวจสอบการแกปญหา 
  จากการศึกษาเกี่ ยวกับกระบวนการแกปญหาดังกล าวขางตน สรุปไดว า 
กระบวนการแกปญหา ตองเริ่มตนจาก การทําความเขาใจปญหา และเริ่มวางแผนแกปญหา แลวจึง
ดําเนินการแกปญหาและประเมินผล สิ้นสุดดวยการตรวจสอบการแกปญหา ในที่น้ีผูวิจัยใชข้ันตอน
ของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในกระบวนการแกปญหา 
 

 3.5  การเรียนการสอนกับความสามารถในการแกปญหา 
  ความสามารถในการแกปญหามีความสําคัญตอการดํารงชีวิตในสังคม จึงจําเปนตอง
ฝกกระบวนการแกปญหาใหกับผูเรียนตอการนําไปใชในชีวิตจริงโดยผูสอนจะตองหาวิธีสอนที่มี
ลักษณะเฉพาะเจาะจง สงเสริมความสามารถในการแกปญหาได ซึ่ง Weir (1974, 47-48) ไดกลาว
โดยสรุปวา การใชวิธีการทางวิทยาศาสตรสามารถใชแกปญหาไดอยางไดผล โดยเวลาเรียน
วิทยาศาสตรจะตองมีกิจกรรมการแกปญหา โดยเทคนิคในการแกปญหาสามารถชวยใหนักเรียน
ตระหนักถึงทักษะการคิดที่สามารถพัฒนาได โดย สําราญ วังนุราช (2542, 41) ไดสรุปแนวทางการ
จัดการเรียนการสอนในกระบวนแกปญหา ดังน้ี 
  1. สอนใหนักเรียนเขาใจในความหมายและประเภทของการแกปญหา 
  2. สอนใหนักเรียนเขาใจในการเรียนเทคนิคการแกปญหาแบบข้ันตอนเดียว และฝก
ใหนักเรียนใชเทคนิคดังกลาว ไดแก การทําปญหาใหงายลง การคิดถอยหลัง การพิจารณาปญหา
โดยรวม การสรางแบบจําลอง การสรางตารางหรือกราฟ เปนตน 
  3. สอนใหนักเรียนเขาใจในข้ันตอนการแกปญหาแบบหลายข้ันและฝกใหใชข้ันตอน
ดังกลาวแกปญหา ไดแก สํารวจปญหา ระบุปญหา หาแนวทางที่หลากหลาย เลือกออกแบบที่ดีที่สุด
มาใช รวบรวมผลและตีความการแกปญหา และประเมินผลการแกปญหา 
  จากแนวการจัดการเรียนการสอนดังกลาว สรุปไดวา การฝกกระบวนการแกปญหา
เปนสิ่งที่จําเปนสําหรับนักเรียนในการเรียนวิทยาศาสตร โดยครูผูสอนจําเปนตองสอนเทคนิคในการ
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แกปญหาใหงายข้ึน เพื่อใหนักเรียนมีแนวทาง และมีแนวความคิดที่หลากหลาย และไดเลือกทางที่คิด
วาดีที่สุดในการออกแบบวิธีการและข้ันตอนในการแกปญหา รวบรวมผล ตีความการแกปญหา และ
ประเมินผลการแกปญหา 
 

 3.6   ขอดีและขอจํากัดของการเรียนรูปแบบแกปญหา 
  การเรียนรูแบบแกปญหา มีขอดีและขอจํากัดหลายประการ ซึ่งกรมสามัญศึกษา 
(2542, 61 อางถึงใน พฤกษ โปรงสําโรง, 2549, 36) กลาวถึงขอดีและขอจํากัดของการเรียนรูแบบ
แกปญหา ดังน้ี 
  1.  ขอดีของการเรียนรูแบบแกปญหา 
     1.  ผูเรียนไดฝกการทํางานรวมกันเปนกลุม 
   2.  ผูเรียนไดฝกความรับผิดชอบในงานที่ไดรับมอบหมาย 
   3.  ผูเรียนไดศึกษา คนควา หรือแสวงหาขอมูลจากแหลงตาง ๆ 
   4.  ผูเรียนไดคิดวิเคราะหและตัดสินใจอยางเปนระบบ 
   5.  ผูเรียนมีประสบการณในการแกปญหา 
   6.  ผูเรียนไดแกปญหาดวยตนเอง 
  2.   ขอจํากัดในการเรียนรูแบบแกปญหา 
   1.  ผูเรียนตองมีทักษะการคนควาขอมูล 
   2.  ผูเรียนตองรูจักทํางานรวมกับผูอื่น 
   3.  ผูเรียนตองกลาที่จะแสดงความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของ 
                                    ผูอื่น 
   4.  ไมควรใชการเรียนรูแบบแกปญหาในทุกเน้ือหาวิชา 
   5.  ครูผูสอนควรเตรียมเน้ือหา แหลงคนควาขอมูลตลอดจนวัสดุอุปกรณ 
                                    ใหพรอม 
   6.  ปญหาที่นํามาใหนักเรยีนควรเปนปญหาทีน่าสนใจและเปนประโยชนตอ 
                                    ผูเรียน 
 

 3.7   การวัดความสามารถในการแกปญหา 
  การวัดความสามารถในการแกปญหาเปนการวัดทางจิตวิทยา ตองใชเครื่องมือที่ชวย
กระตุนใหผูเรียนแสดงศักยภาพดังกลาวออกมา ดังน้ันครูจึงควรวัดและประเมินความสามารถในการ
แกปญหาทั้งดานการทดสอบและสังเกตพฤติกรรมเชนเดียวกับการประเมินผลการทดสอบอื่น ๆ  
(Beyer, 1985) 
  ซึ่งทางสํานักทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ (2539, 66-74) ไดเสนอเครื่องมือ
และวิธีการวัดที่จะใชวัดความสามารถในการแกปญหาไว 4 ประเภท ดังน้ี 
  1. การสังเกต เปนเครื่องมือที่ใชในระหวางการสอนของครู ซึ่งสะทอนความสามารถ
ในการแกปญหาของผูเรียน ชวยใหเห็นการพัฒนาดานการคิดของผูเรียน การสังเกตการแกปญหาของ
ผูเรียนมี 2 วิธี คือการสังเกตแบบไมไดต้ังใจ เชน เวลาที่ผูเรียนตอบคําถามหรือในการทํางาน ผูเรียน
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ใชกระบวนการแกปญหาอยางไร ผูสอนตองบันทึกพฤติกรรมของผูเรียนไวเปนขอมูลในการพิจารณา 
สวนการสังเกตอีกประเภทหน่ึง คือ การสังเกตแบบต้ังใจ เปนการสังเกตและบันทึกขอมูลอยางเปน
ระบบ มีการจัดทํารายการและแบบฟอรมการสังเกตไวลวงหนา ซึ่งชวยใหสังเกตไดตรงตามพฤติกรรม
ที่ตองการวัดใหมากข้ึน 
  2. การประเมินตนเอง หมายถึง การใหผูเรียนไดประเมินตนเอง วามีพฤติกรรมใน
เรื่องการแกปญหาอยางไร เมื่อพบปญหาใดปญหาหน่ึง ซึ่งการประเมินตนเองน้ีจะสะทอนใหเห็นการ
พัฒนากระบวนการแกปญหาของแตละคน 
  3.   แบบสํารวจรายการ เปนเครื่องมือที่ใหผูสอนสรางข้ึน เพื่อใชประเมินพฤติกรรม
ของผูเรียนในการแกปญหา ซึ่งเปนประโยชนตอการเก็บขอมูลที่เปนกระบวนการที่มีการแบงแยกการ
กระทําหรือการแสดงออกตาง ๆ ไวอยางชัดเจน  
  4. แบบทดสอบขอเขียน การทดสอบขอเขียนเปนเครื่องมือที่สะทอนใหเห็นถึง
ความสามารถในการแกปญหาของผูเรียนวาเปนอยางไร ผูสอนตองกําหนดสถานการณที่เปนปญหาให
ผูเรียนไดแกปญหา มีการกําหนดเกณฑการใหคะแนนในแตละข้ันตอน ต้ังแตข้ันแรกจนถึงข้ันสุดทาย 
วาจะใหข้ันตอนละกี่คะแนน 
  การวัดความสามารถในการแกปญหา ในงานวิจัยผูวิจัยวัดและประเมินความสามารถ
ในการแกปญหาในดานการทดสอบ โดยใชวิธีการทดสอบขอเขียน  
 
4.    เจตคติตอการเรียนวิชาเคมี 
 
  4.1  ความหมายของเจตคติ 
  เจตคติ ตรงกับคําในภาษาอังกฤษวา Attitude ซึ่งมีรากศัพทมาจากภาษาลาตินวา 
Aptus แปลวา การทําใหเหมาะสม การปรับปรุง มีนักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดให
ความหมายของคําวา “เจตคติ” ไวคลายคลึงกัน ดังน้ี 
  Anastasi (1982, 552) ใหความหมายเจตคติ หมายถึง ความโนมเอียงที่จะมีผลตอ
สิ่งเรา ซึ่งแสดงออกในทางชอบหรือไมชอบตอสิ่งตาง ๆ โดยเจตคติสามารถสังเกตไดโดยตรง สามารถ
สรุปอางอิงไดจากพฤติกรรมภายนอกทั้งการแสดงออกทางภาษาและทาทาง 
  ไพศาล หวังพานิช (2523, 219-220) ใหความหมายเจตคติ หมายถึง ความรูสึก
ภายในของบุคคลที่มีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใด โดยความรูสึกดังกลาว จะเปนตัวกําหนดใหบุคคลน้ันแสดง
พฤติกรรมตอสิ่งน้ัน อาจเปนในทางสนับสนุนหรือโตแยงก็ได 
  กมลรัตน หลาสุวงษ (2527, 168) กลาววา เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่
ไดจากการเรียนรูที่ตอบสนองตอบคุคล หรือสิ่งตาง ๆ ในลักษณะใดลักษณะหน่ึง กลาวคือ แสดงความ
พรอมที่จะเขาไปหา เมื่อเกิดความรูสึกชอบ เรียกวา เจตคติที่ดีหรือทางบวก แสดงความพรอมที่จะ
ถอยหนี เมื่อเกิดความรูสึกไมชอบ เรียกวา เจตคติที่ไมดีหรือทางลบ 
  สุวิมล เข้ียวแกว (2540, 8) กลาววา เจตคติ หมายถึง ความพรอมของบุคคลในการ           
ตอบสนองตอสิ่งใดสิ่งหน่ึงทั้งในดานบวกและในดานลบ เชน พอใจ ไมพอใจ สนับสนุนหรือคัดคาน 
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  ภพ  เลาหไพบูรณ (2542) ใหความหมายของเจตคติทางวิทยาศาสตร หมายถึง การ
คิดการกระทําความรูสึกนึกคิดที่อาจเปนอุปนิสัยของนักวิทยาศาสตร 
  ลวน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543, 52) กลาวไววา เจตคติเปนความรูสึกของ
คน คนเราจะรูสึกไดก็ตอเมื่อประสาทไดสัมผัสกับสิ่งใดสิ่งหน่ึงกอน เกิดความรูสึกต้ังแตข้ันตนจนถึง  
ข้ันสูง คือ เกิดความสนใจ ความซาบซึ้งพอใจ เจตคติจึงตามมา  
  จากที่กลาวมาสรุปไดวา เจตคติ หมายถึง ความรูสึกของบุคคลที่ไดจากการเรียนรู
และประสบการณในการที่ตอบสนองตอสิง่ใดสิง่หน่ึง ไมวาจะเปนบุคคล หรือสภาพการณตาง ๆ ทั้งใน
ดานบวกและในดานลบ 
 

  4.2   ประเภทของเจตคติ 
  ชาติชาย  พิทักษธนาคม (2544, 96 ) ไดกลาววา นักจิตวิทยาไดจําแนกเจตคติออก 
เปน 2 ประเภท ดังน้ี 
  1. เจตคติทางบวก (positive attitude) หมายถึง ความรูสึกที่ดี ที่ชอบ ที่อยากมี
ความสัมพันธกับสิ่งใดสิ่งหน่ึง 
  2. เจตคติทางลบ (negative attitude) หมายถึง ความรูสึกที่ไมดี ไมชอบ ไมอยากมี
ความสัมพันธกับสิ่งหน่ึงสิ่งใด 
 

  4.3   ลักษณะของเจตคติ 
  จากแนวคิดของ Sax (1980, 58) ไดกลาวถึงลักษณะของเจตคติ สรุปไดดังน้ี 
  1. มีทิศทาง (direction) เน่ืองจากความรูสึกของบุคคลมีทั้งเจตคติเปนบวกและลบ 
น่ันคือ บุคคลที่มีเจตคติไปในทิศทางบวกแสดงวารูสึกชอบสิ่งน้ัน ๆ สวนบุคคลที่มีเจตคติไปในทางลบ
แสดงวาไมชอบสิ่งน้ัน 
  2. มีความเขมขน (intensity) เจตคติเปนความรูสึกที่มีความตอเน่ืองต้ังแตบวกถึง
ลบ ซึ่งเจตคติที่ไปในทางบวกและลบจะมีต้ังแตบวกหรือลบนอย ๆ จนถึงบวกหรือลบมาก ๆ 
  3.  มีการแผซาน (pervasiveness) จากกลุมหน่ึงไปสูอีกกลุมหน่ึงได 
  4. มีความคงเสนคงวา (consistency) เจตคติเปลี่ยนแปลงคอนขางยากเน่ืองจาก
เปนความรูสึกคอนขางคงที่ มีลักษณะฝงแนนนานพอสมควร 
  5. มีความพรอมที่จะแสดงออกเดนชัด (salience) การแสดงความคิดเห็น เมื่อ
บุคคลเห็นถึงความสําคัญตอเปาเจตคติ และเมื่อมีความประทับใจจะแสดงเจตคติออกมาอยางเดนชัด 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับลักษณะของเจตคติที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา เจตคติจะเปน
ความรูสึกตอเน่ืองต้ังแตบวกถึงลบ มีทั้งบวกหรือลบนอย ๆ จนถึงบวกหรือลบมาก ๆ และมีการ
เปลี่ยนแปลงคอนขางยากเน่ืองจากเปนความรูสึกที่คอนขางคงที่ 
 

  4.4   องคประกอบของเจตคติ 
  Triandis (1971, 2-3 อางถึงใน นิภาภรณ เชยวัดเกาะ, 2545, 41-42) ไดอธิบาย
แนวคิดเจตคติ ซึ่งสรุปไดวา เจตคติมีองคประกอบ 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานความรูสึก และดาน
พฤติกรรม โดยองคประกอบของเจตคติทั้ง 3 ดานจะมีความสัมพันธกัน ซึ่งองคประกอบดานพุทธิพิสัย
และดานความรูสึกเปนพื้นฐานและจะสงผลใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา สรุปดังแผนภาพตอไปน้ี 
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ตัวแปรอิสระ        ตัวแปรตามที่วัดได 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
แผนภาพ 4  ความสัมพันธขององคประกอบเจตคติ (Triandis, 1971, 23 อางถึงใน นิภาภรณ                
เชยวัดเกาะ, 2545, 42) 
 

  นักจิตวิทยาไดมีแนวความคิดเห็นเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติแตกตางกันอยู 3 
กลุม คือ 
  1. เจตคติองคประกอบเดียว พิจารณาไดจากนิยาม เจตคติกลุมน้ีจะมองเจตคติเกิด
จากการประเมินเปาของเจตคติวารูสึกชอบหรือไมชอบ 
  2. เจตคติสององคประกอบ ประกอบดวยองคประกอบดานสติปญญา (cognitive) 
และดานความรูสึก (affective) 
  3. เจตคติสามองคประกอบ แนวความคิดน้ีเช่ือวาเจตคติมี 3 องคประกอบ (three 
components) ไดแก 
              3.1 ดานสติปญญา (cognitive component) ประกอบไปดวยความรู ความคิด
และความเช่ือ 
              3.2 ดานความรูสึก (affective component) หมายถึง ความรูสึกที่มีตอเปา   
เจตคติวา รูสึกชอบหรือไมชอบสิง่น้ัน หลังจากการสมัผสัแลว แสดงความรูสึกโดยการประเมนิสิ่งน้ันวา
ดีหรือไมดี 
              3.3 ด าน พ ฤ ติก รรม  (behavioral component) บ างที เรี ย ก ว า  action 
component เปนแนวโนมของการแสดงพฤติกรรม เปนพฤติกรรมซอนเรน แสดงแนวโนมของการ
กระทําตอเปาเจตคติยังไมแสดงออกจริง (ลวน สายยศและอังคณา สายยศ, 2543, 57-59) 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของเจตคติที่กลาวมาสรุปไดวา เจตคติมี
องคประกอบ 3 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานความรูสึก และดานพฤติกรรม องคประกอบของเจตคติ
ทั้ง 3 ดานมีความสัมพันธซึ่งกันและกัน โดยองคประกอบดานพุทธิพิสัยและดานความรูสึกจะเปน
พื้นฐานที่สงผลใหบุคคลแสดงพฤติกรรมออกมา 
 
 

การแสดงความเห็นใจ   

คําพูดที่แสดงความรูสึก 

คําพูดที่แสดงความเช่ือ 

การกระทําที่แสดงออก 

คําพูดที่เกี่ยวกับพฤติกรรม 

พุทธิพิสัย 

(Cognitive) 

เจตคติ  

(Attitude) 

ความรูสึก 

(Affective) 

พฤติกรรม 

(Behavioral) 

สิ่งเรา ไดแก 

บุคคล 

สถานการณ               

กลุมสังคม 
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  4.5   การสรางเจตคติและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ 
  ประภาเพ็ญ สุวรรณ (2526, 64-65) กลาวถึงแหลงที่สําคัญที่ทําใหเกิดเจตคติไว 4 
แหลง ดังตอไปน้ี คือ 
  1. ประสบการณเฉพาะอยาง (Specific Experiences) การมีประสบการณเฉพาะ
อยางกับสิ่งเราเกี่ยวของกับเจตคติน้ัน ตัวอยางเชน ถาเรามีประสบการณที่ดีในการติดตอกับบุคคล
หน่ึง เราจะมีความรูสึกชอบบุคคลน้ัน 
  2. การติดตอสื่อสารกับบุคคลอื่น (Communication Form Others) โดยเฉพาะ
อยางย่ิงจากบุคคลในครอบครัว ตัวอยางเชน เด็กไดรับการสั่งสอนหรือบอกจากผูปกครองเสมอวา 
“การขโมยสิ่งของคนอื่นไมดี” เด็กก็จะมีเจตคติเชนน้ัน 
  3. สิ่งที่เปนแบบอยาง (Model) เจตคติบางอยางถูกสรางข้ึนจากการเลียนแบบผูอื่น 
ตัวอยางเชน มารดาของนาย ก. กลัวเสียงฟารอง นาย ก. จึงมีเจตคติตอเสียงฟารองเปนสิ่งที่นากลัว 
  4. องคประกอบที่เกี่ยวของกับสถาบัน (Institutional Factors) เจตคติของบุคคล
หลายอยางที่เกิดข้ึน เน่ืองจากสถาบัน เชน โรงเรียน สถานที่ประกอบพิธีการทางศาสนา หนวยงาน
ตาง ๆ เปนตน สถาบันเหลาน้ีจะเปนทั้งที่มาและสิ่งชวยสนับสนุนใหเกิดเจตคติบางอยางได 
  สอดคลองกับเพราพรรณ เปลี่ยนภู (2542, 100) ไดกลาวเกี่ยวกับสถานการณที่ทํา
ใหบุคคลสรางเจตคติของตนไดดังน้ี 
  1.  การใหการเรียนรู อิทธิพลของสิ่งแวดลอมในสังคม การศึกษา การอบรม มีสวน
ในการสรางเจตคติใหเกิดข้ึน เชน การอานหนังสือพิมพ ขอความในหนังสือ การไดยิน เปนตน 
  2.  การที่แตละบุคคลไดรับประสบการณและการเสริมแรงโดยตรง จะทําใหบุคคล
เกิดเจตคติตอสิ่งน้ันถูกตอง 
  3.  อิทธิพลของสิ่งที่พบ ประสบการณที่รายแรงที่เกิดข้ึนทําใหเกิดความกลัว และ
เกิดความรูสึกในทางลบ 
  4.  การรับเอาทัศนคติของผูอื่นมาเปนของตน เชน บิดามารดา ครู โรงเรียน เพื่อน 
มีความเกี่ยวพันกับเจตคติของนักเรียน เจตคติน้ันใชเปนฐานในการพัฒนาเจตคติข้ันตอไป อาจมีการ
เปลี่ยนแปลงเมื่อไดรับประสบการณใหม 
  5.  เกิดจากความตองการ เพื่อสนองความตองการของตนเอง 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับการสรางเจตคติและการเปลี่ยนแปลงเจตคติ สามารถสรุปไดวา 
เจตคติสามารถเกิดไดหลายกรณี ไมวาจะเปนประสบการณเฉพาะอยาง การติดตอสือ่สารกับบุคคลอื่น  
สิ่งที่เปนแบบอยาง และองคประกอบที่เกี่ยวของกับสถาบัน 
 
  4.6   การวัดเจตคติ 
  การวัดเจตคติเปนการวัดคุณลักษณะภายในของบุคคล ซึ่งเกี่ยวของกับอารมณและ
ความรูสึก คุณลักษณะดังกลาวมีการเปลี่ยนแปลงไดงาย ไมแนนอน ดังน้ัน การวัดเจตคติจะตองอาศัย
หลักสําคัญตอไปน้ี (ไพศาล หวังพานิช, 2523, 221-222) 
  1. ตองยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Basic Assumptions) เกี่ยวกับการวัดเจตคติ คือ 
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            1.1  ความคิดเห็น ความรูสึก หรือเจตคติของบุคคลน้ันจะมีลักษณะคงที่หรือคง
เสนคงวาอยูชวงเวลาหน่ึงซึ่งเราสามารถวัดได 
            1.2  เจตคติของบุคคลไมสามารถวัดไดโดยตรง จะเปนการวัดทางออม โดยวัด
จากแนวโนมที่บุคคลแสดงออกหรือประพฤติปฏิบัติอยางสม่ําเสมอ 
            1.3  เจตคตินอกจากจะแสดงออกในรูปทิศทางของความคิดความรูสึกแลว ยังมี
ขนาดหรือปริมาณความคิด ความรูสึกน้ันดวย ดังน้ัน ในการวัดเจตคตินอกจากจะทําใหทราบลักษณะ
หรือทิศทางแลว ยังบอกระดับความมากนอย หรือความเขมขนของเจตคติไดดวย  
  2. การวัดเจตคติดวยวิธีใดก็ตาม จะตองมีสิ่งประกอบ 3 อยาง คือ บุคคลที่ถูกวัด มี
สิ่งเรา และสุดทายตองมีการตอบสนองซึ่งจะออกมาเปนระดับสูงตํ่ามากนอย  
  3. สิ่งเราที่นําไปใชเรา และทําใหบุคคลไดแสดงเจตคติที่มีตอสิ่งหน่ึงสิ่งใดออกมา ที่
นิยมใชคือ ขอความเจตคติ  
  4. การวัดเจตคติเพื่อทราบทิศทาง เปนการตอบสนองของบุคคลในแงมุมตาง ๆ 
ดังน้ัน การวัดเจตคติของบุคคลเกี่ยวกับสิ่งใดตองพยายามถามลักษณะตาง ๆ ใหครบถวน เพื่อใหการ
สรุปผลตรงตามความเปนจริงมากที่สุด  
  5. การวัดเจตคติตองคํานึงถึงความเที่ยงตรงของผลการวัด ตองพยายามใหผลการวัด
ที่ไดตรงกับสภาพความเปนจริงของบุคคลทั้งในแงทิศทาง และระดับของเจตคติ 
  นอกจากน้ีบุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธ์ิ (2543, 186) ไดกลาววา ในการวัดเจตคติ
จะตองคํานึงถึงประเด็นหลัก 3 ประการ คือ 
  1. เน้ือหาเจตคติที่ตองการวัด ไดแก สิ่งเราที่ เปนตัวกระตุนใหแสดงกิริยาทาที
ออกมา 
  2. ทิศทางของเจตคติ กําหนดให เจตคติมีทิศทางเปนเสนตรงและตอเน่ืองกัน 
กลาวคือ เริ่มจากเห็นดวยอยางย่ิงและลดระดับความเห็นดวยลงเรื่อย ๆ จนถึงความรูสึกเฉย ๆ และ
ลดตอไปเปนไมเห็นดวยจนไมเห็นดวยอยางย่ิง 
  3. ความเขมของเจตคติ ไดแก ปริมาณความรูสึกที่มีตอสิ่งเราน้ันวามีมากนอย
เพียงใด ถามีความเขมสูงไมวาจะเปนในทิศทางบวกหรือลบก็ตามจะมีความรูสึกรุนแรงมากกวาที่             
เปนกลาง ๆ 
  จากที่กลาวมาขางตนเกี่ยวกับการวัดเจตคติจะตองครอบคลุมหลักการสําคัญหลาย
ประการดวยกัน ไมวาจะเปนเน้ือหาเจตคติที่ตองการวัด ทิศทางของเจตคติ และความเขมของเจตคติ 
โดยในงานวิจัยการวัดเจตคติจะใชแบบสอบถาม และการสัมภาษณ 
 
5.    สังคมพหุวัฒนธรรม 
 
  5.1  ความหมายของสังคมพหุวัฒนธรรม 
  สังคมพหุวัฒนธรรม (Multiculturalism) หรือสังคมที่มีความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม (culture diversity) เปนสังคมที่มีวัฒนธรรมที่หลากหลาย ความหลากหลายเหลาน้ัน
รวมถึงความแตกตางดานสีผิว เช้ือชาติ ช้ันทางสังคมและเศรษฐกิจ เพศ อายุ และวัฒนธรรมถ่ิน                
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ตาง ๆ โดยประชากรกลุมคนหลากหลายชาติพันธุมาอยูรวมกันในสังคมหน่ึง โดยแตละชาติพันธุจะมี
วัฒนธรรมยอยที่มีความแตกตางกัน ไมวาจะเปนทางดานขนบธรรมเนียมประเพณี ภาษา วัฒนธรรม 
ศาสนา ความเช่ือ การแตงกาย รวมถึงวิถีชีวิตความเปนอยูของผูคน วิธีการคิด การมีปฏิสัมพันธ การ
สื่อสาร รวมถึงบุคคลที่มาจากพื้นฐานหรือมีอัตลักษณ เดียวกัน (ดุสิต หวันเหล็ม, 2552, 68;           
เอกรินทร สั งขทอง , 2552, 4; จรูญ  จันนวน, 2540 อางถึงในสุธารา โยธาขันธ , 2541, 13;                      
ศูนยมุสลิมศึกษา เอเชียศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, 2549, 3; บัญญัติ  ยงยวน, 2550, 93-94) 
  จากความหมายของสังคมพหุวัฒนธรรม สรุปไดวา สังคมพหุวัฒนธรรม หมายถึง 
สังคมที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรมมาอยูรวมกัน ซึ่งความแตกตางเหลาน้ัน ไดแก ความแตกตาง
ดานเช้ือชาติ สีผิว ภาษา เพศ อายุ ช้ันทางสังคมและเศรษฐกิจ วัฒนธรรมถ่ินตาง ๆ การแตงกาย 
รวมถึงวิถีชีวิตความเปนอยูของผูคน วิธีการคิด การมีปฏิสัมพันธ การสื่อสาร รวมถึงบุคคลที่มาจาก
พื้นฐานหรือมีอัตลักษณเดียวกัน 
  ในการวิจัยครั้งน้ี ผู วิจัยไดทําการศึกษานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
ศาสนูปถัมภ จังหวัดปตตานี ดังน้ันสังคมพหุวัฒนธรรม หมายถึง สังคมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา           
ปที่ 4 โรงเรียนศาสนูปถัมภ จังหวัดปตตานี ที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม มีความแตกตางดาน 
ความถนัดทางภาษาในการสื่อสารมาอยูรวมกัน 
 
  5.2  วัฒนธรรมพหุภาษา 
  ภาษาทุกภาษาลวนมีลักษณะเฉพาะและมีความสัมพันธตอกระบวนการเรียนรูและ
กระบวนการรับรูของมนุษย ในแตละวัฒนธรรมจะมีการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร ซึ่งรวบรวมสัญลักษณ
ที่ใชและกฎเกณฑตาง ๆ เชน การใชเสียง ไวยากรณ การสรางประโยค การเรียงคํา ฯลฯ ดังน้ัน เมื่อ
เราตองการสื่อสารในอีกภาษาหน่ึง สิ่งสําคัญที่เราตองทราบจึงไมใชแตเพียงคําศัพท และสัญลักษณ
ของภาษาเทาน้ัน แตตองเขาใจถึงกฎเกณฑทางสังคมและสภาพแวดลอมทางกายภาพและทางสังคม
ดวย (Berko และคณะ, 1998 อางถึงใน Walee Khanthuwan, 2007, 239) 
  สําหรับนักเรียนสองภาษา ในการใชภาษาครั้งแรกในชีวิตหลังจากฝกฝนจากพอแม 
จนมีความสามารถสื่อความหมายได เรียกวา ภาษาแม หรือภาษาที่หน่ึง ในบางชุมชนภาษาที่ใชใน
ชุมชนมีมากกวาหน่ึงภาษาข้ึนไป อาจเน่ืองมาจากการยายภูมิลําเนาจากชุมชนอื่น ความจําเปนทาง
การคา การติดตอทางสังคม การเมือง ทําใหคนที่มาอยูใหมจําเปนตองเรียนรูภาษาของชุมชนใหมเพื่อ
สะดวกในการดํารงชีวิต หรือมีความจําเปนทางดานการนับถือศาสนา ในทางปฏิบัติศาสนกิจตาม
ศาสนาบัญญัติตามลัทธิศาสนาน้ัน ๆ เชน ศาสนาอิสลาม จึงทําใหเกิดการเรียนสองภาษาในชุมชนน้ัน 
ทําใหเกิดวัฒนธรรมพหุภาษา (ฟารีดา สุบินภู, 2547, 51) โดยภาษาไทยประกอบดวยสัญลักษณ 
กฎเกณฑ และความหมายหลายระดับ การไมเขาใจภาษาไทยของเด็ก สงผลไปถึงคุณภาพในการ
เรียนรู ความเครียด และทําใหอานไมออก เขียนไมได หรืออานไดแตไมเขาใจความหมาย สติปญญา
ไมไดรับการพัฒนาใหเติบโตไปตามวัย ทักษะการคิด และผลสัมฤทธ์ิในการเรียนของเด็กเหลาน้ี จึงตํ่า
กวามาตรฐานและตํ่ากวาเด็กไทยทั่วไป (บุษบา ประภาสพงศ, 2556)  
  จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา ภาษาทุกภาษาลวนมีลักษณะเฉพาะของตนเอง เมื่อ
เราตองการสื่อสารในอีกภาษาหน่ึงตองเขาใจถึงกฎเกณฑทางสังคมและสภาพแวดลอมทางกายภาพ
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และทางสังคมดวย นักเรียนสองภาษา จําเปนตองเรียนรูภาษาของชุมชนใหมเพื่อสะดวกในการ
ดํารงชีวิต จึงทําใหเกิดการเรียนสองภาษาในชุมชน ทําใหเกิดวัฒนธรรมพหุภาษา  
 
       5.3 การศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 
  การจัดการศึกษาตามแนวพหุวัฒนธรรม เปนการศึกษาที่พยายามสรางแนวความคิด
เชิงบวกเกี่ยวกับการอยูรวมกันของมนุษยและนําไปสูการปรับปรุงความสามารถในการเรียนรูของ
ผูเรียนทุกคน (Mitchell และ Salsbury, 1999 อางถึงในวุทธิศักด์ิ โภชนุกุล, 2551) จุดประสงคเพื่อ
เปดโอกาสทางการศึกษาที่เทาเทียมกันในหมูผูเรียนที่มาจากเช้ือชาติ ชาติพันธุ ฐานะทางสังคม และ
วัฒนธรรมที่ตางกัน และเพื่อชวยใหนักเรียนมีทักษะรวมถึงทัศนคติที่จําเปนในการดํารงชีวิตอยูใน
สังคมที่มีความหลากหลาย (James, 1993)  
  การจัดการศึกษาเกี่ยวกับความหลากหลายของวัฒนธรรมในสังคมซึ่ งเปน
กระบวนการเปลี่ยนแปลงระบบโครงสรางของหลักสูตรในโรงเรียนใหการยอมรับในความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมของนักเรียน คํานึงถึงความสอดคลองของบริบทผูเรียนทั้งในและนอกโรงเรียน เพื่อ
สงเสริมใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนและอยูรวมกับผูอื่นในสังคมอยางสรางสรรคและ              
เปนสุข (สุธารา โยธาขันธ, 2541, 13) 
  จากความหมายของการศึกษาในสังคมพหุ วัฒนธรรม หรือการศึกษาแบบ          
พหุวัฒนธรรม สรุปไดวา การศึกษาแบบพหุวัฒนธรรม หมายถึง การจัดการศึกษาเกี่ยวกับความ
หลากหลายของวัฒนธรรมในสังคม ซึ่งเปนกระบวนการเปลี่ยนแปลงระบบโครงสรางของหลักสูตรใน
โรงเรียนใหยอมรบัและเคารพในความหลากหลายทางวัฒนธรรมของนักเรียน โดยจุดประสงคเพื่อเปด
โอกาสทางการศึกษาที่เทาเทียมกันในหมูผูเรียนที่ตางกัน และเพื่อชวยใหนักเรียนทุกคนไดรับความรู
และทักษะรวมถึงทัศนคติที่จําเปนในการดํารงชีวิตอยูในสังคมที่เปนประชาธิปไตยและมีความ
หลากหลาย  
 
  5.4  ความสําคัญและแนวทางในการจัดการศึกษาตามแนวคิดพหุวัฒนธรรม 
  ความหลากหลายทางวัฒนธรรมไมไดหมายถึงการมีเสรีภาพเต็มที่ที่จะประพฤติ
ปฏิบัติตามใจตนเอง จนสงผลใหเกิดปญหาการอยูรวมกันกับผูอื่น แตหมายถึงการยอมรับและอยู
รวมกันบนพื้นที่แหงความหลากหลายทางความคิดและการดํารงชีวิต ดังน้ันการสรางความเขาใจขาม
วัฒนธรรมเปนการสรางรากฐานที่สําคัญของมิตรภาพและความสัมพันธใกลชิดระหวางชาติ ในโลกที่มี
การติดตอสัมพันธดานตาง ๆ อยางรวดเร็ว จะตองเสริมความเขาใจระหวางกันดานความคิด วิถีชีวิต 
และคานิยมที่หลากหลายมากในโลกปจจุบัน (เย็นจิตร ถ่ินขาม, 2550, ออนไลน)  
  โรงเรียนทุกโรงเรียนจึงจําเปนตองมีการจัดการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรมอยาง
หลีกเลี่ยงไมได เพราะถึงแมวานักเรียนและผูเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาไมไดเรียนรูเรื่องความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมจากกิจกรรมของโรงเรียน ก็เรียนรูสิ่งเหลาน้ีจากภายนอกในสังคม ซึ่งทุก ๆ
คนจะไดประสบกับความหลากหลายของมนุษยตลอดชีวิต (เกสรี สุวรรณเรืองศรี, 2542, 43) แนวคิด
ในการจัดการศึกษาสําหรับสังคมที่มวัีฒนธรรมหลากหลาย เพื่อใหนักเรียนทุกคนไดรับความเสมอภาค
ในการเรียน สําหรับความแตกตางที่ทําใหเกิดความหลากหลายรวมถึงความแตกตางดานสีผิว หรือเช้ือ
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ชาติ ศาสนา ภาษา ช้ันในสังคมและเศรษฐกิจ เพศ เด็กพิเศษ อายุ และวัฒนธรรมถ่ินตาง ๆ ไมมีอคติ
ตอกัน ไมเกิดการแบงแยกและเลือกปฏิบัติ (บัญญัติ ยงยวน, 2550, 94) 
  จากความสําคัญของการศึกษาพหุวัฒนธรรม จะเห็นไดวาการยอมรับและเขาใจกัน
ในสังคมน้ันเปนสิ่งจําเปน ซึ่งวัยเด็กเปนวัยที่มีอคติและความยึดมั่นถือมั่นนอยกวาผูใหญจึงเปนวัยที่
เราควรใหความสําคัญในการปลูกฝงใหเกิดแนวคิดการยอมรับความหลากหลายทางวัฒนธรรมโดย
สอดแทรกเขาไปในโรงเรียน โรงเรียนทุกโรงเรียนจึงจําเปนตองมีการจัดการศึกษาแบบพหุวัฒนธรรม
อยางหลีกเลี่ยงไมได  
  การจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม เปนแนวคิดที่จะปฏิรูปกระบวนการคิด
การศึกษาเพื่อประโยชนของนักเรียนทุกคนโดยการใหความรูความเขาใจ การฝกทักษะและการ
เสริมสรางเจตคติที่เหมาะสมในการอยูรวมกันในสังคมที่มีความหลากหลาย การจัดการศึกษาตาม
แนวทางพหุวัฒนธรรม มีหลักสําคัญที่จะตองศึกษาอยางนอย 3 ประการคือ แนวคิดหรือมโนทัศน
(idea or concept) แนวทางการปฏิรูปทางการศึกษา (educational reform movement) และ
กระบวนการทางการจัดการศึกษาตามแนวทางพหุวัฒนธรรม (process) 
 
 
 
 
 
 
 

รูปแสดงลกัษณะการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม (วุทธิศักด์ิ โภชนุกูล, 2551, ออนไลน) 
 

  1.  แนวคิดทางพหุวัฒนธรรมจะตองเพื่อผูเรียนทุกคน โดยไมแบงแยก เพศ ชนช้ัน
ทางสังคม กลุมชน เช้ือชาติ หรือลักษณะทางวัฒนธรรม จะตองมีความเทาเทียมกันที่จะไดรับการ
เรียนรูในสถานศึกษา และมุงใหผูเรียนไดรับการเปลี่ยนแปลงที่ดีที่สุด 
  2.  การจัดการศึกษาตามแนวทางของพหุวัฒนธรรม เปนแนวทางในการปฏิรูปทาง
การศึกษา ซึ่งเปนเรื่องยากมากที่จะมีการเปลี่ยนแปลงในสถาบันการศึกษาที่มีผูเรียนจํานวนมาก 
หลากหลายชนช้ัน มีความแตกตางทางเพศ เช้ือชาติ และวัฒนธรรม ใหมีโอกาสที่เทาเทียมกันทาง
การศึกษา ดังน้ันการปฏิรูปการศึกษาตามแนวการศึกษาพหุวัฒนธรรมจะตองเปนการเปลี่ยนแปลง
สภาพแวดลอมทางการศึกษาของสถานศึกษาในลักษณะองครวม ไมไดจํากัดเฉพาะการเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรเทาน้ัน 
  3.  การจัดการศึกษาตามแนวทางของพหุวัฒนธรรม เปนกระบวนการที่มีเปาหมาย
เกี่ยวกับการจัดการศึกษาที่มีเสรีภาพและความยุติธรรม จะตองมีการขจัดความคิดที่เปนอคติและการ
แบงแยกของกลุมตาง ๆ ในผูเรียนใหหมดไป โดยเปนกระบวนการที่จะตองปฏิบัติอยางตอเน่ืองเพื่อ
เพิ่มความเทาเทียมกันทางการศึกษาแกผู เรียนทุกคน (Banks และ Banks, 1989, 16 อางถึงใน                  
วุทธิศักด์ิ โภชนุกูล, 2551, ออนไลน) 
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  5.5  บทบาทของครูในการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 
  ครูเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการใหความเทาเทียมกันของการไดรับการศึกษา และ
การเสริมสรางเจตคติที่ถูกตองใหกบันักเรียนโดยผานกระบวนการสอน และเปนแบบอยางที่ไมลําเอียง 
โดยครูตองยอมรับแนวคิดในเรื่องของความแตกตางทางวัฒนธรรม และการอยูรวมกันในสังคมที่มี
ความหลากหลายในทิศทางบวก ตองสรางบรรยากาศในช้ันเรียนและจัดกิจกรรมอยางเทาเทียมและ
เสมอภาค เพื่อใหนักเรียนไดเขาใจและยอมรับความแตกตางทางวัฒนธรรม ครูตองปราศจากความ
อคติ ความลําเอียงตอนักเรียนที่มีลักษณะแตกตางจากตน และเรียนรูนักเรียนกลุมตาง ๆ เพื่อนําไปสู
การปฏิบัติกิจกรรมการเรยีนการสอนและสงเสริมการยอมรบัซึ่งกันและกัน (บัญญัติ ยงยวน, 2550, 3) 
  จากบทบาทของครูในการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม ครูเปนบคุคลสําคัญใน
การสรางบรรยากาศในช้ันเรียน ควรจัดกิจกรรมในบทเรียนอยางเทาเทียมและเสมอภาค เพื่อให
นักเรียนไดเขาใจและยอมรับความแตกตางทางวัฒนธรรม  
 
6.  หลักสูตรการจัดการเรียนรูวิชาเคมี กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนศาสนูปถัมภ 
จังหวัดปตตานี 
 
  6.1  คําอธิบายรายวิชา 
  สืบคนขอมูล สํารวจ ตรวจสอบ ศึกษา อภิปราย อธิบาย ทดลอง วิเคราะห คํานวณ 
จําแนก เปรียบเทียบ มวลอะตอม มวลโมเลกุล ความสัมพันธระหวางโมล อนุภาค มวล และปริมาตร 
ของแกส ความเขมขน การเตรียม และสมบัติของสารละลาย คํานวณสูตรเคมี มวลรอยละจากสูตร 
สูตรเอมพิริกัล สูตรโมเลกุล ปริมาณสารในปฏิกิริยา ปริมาตรของแกสในปฏิกิริยาเคมีที่วาดวยกฎของ
เกย-ลูซแซก กฎของอาโวคาโดร ความสัมพันธของปริมาณสารในสมการเคมี สารกําหนดปริมาณ การ
คํานวณสมการเคมีที่เกี่ยวของมากกวาหน่ึงสมการ ผลไดรอยละ 
  ศึกษา อภิปราย สมบัติของของแข็ง ของเหลว และแกส ความสัมพันธของปริมาตร 
ความดัน และอุณหภูมิของแกส วาดวยกฎของบอยล กฎของชารล กฎรวมแกส กฎแกสสมบูรณ การ
แพรของแกส และเทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับสมบัติของของแข็ง ของเหลว และแกส 
  โดยใชทักษะและกระบวนการทางวิทยาศาสตรและมีเจตคติที่ดีตอวิชาวิทยาศาสตร 
การสืบเสาะหาความรู การสํารวจ ตรวจสอบ การสืบคนขอมูลและอภิปราย เพื่อใหเกิดความรู 
ความคิด ความเขาใจ สามารถสื่อสารสิ่งที่เรียนรู มีความสามารถในการตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ 
รอบคอบ สามารถนําความความรูไปใชในชีวิตประจําวันได มีจิตวิทยาศาสตรและจริยธรรมในการใช
ความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางมีคุณธรรมตอสังคมและสิ่งแวดลอม 
 
  6.2  ผลการเรียนรู 
  ผลการเรียนรูของนักเรียนในรายวิชาเคมี  ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4                     
ภาคเรียนที่ 2 มีดังน้ี 
  1.  อธิบายความหมายของมวลอะตอม มวลโมเลกุล คํานวณหามวลอะตอมของธาตุ 
มวลโมเลกุลของสาร มวลของธาตุ 1 อะตอม มวลของสาร 1 โมเลกุลและมวลอะตอมเฉลี่ยของธาตุได 
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  2.  อธิบายความสัมพันธระหวางปริมาณตาง ๆ ของสาร ซึ่งไดแก จํานวนโมล 
จํานวนอนุภาค มวลและปริมาตรของแกสที่ STP รวมทั้งใชความสัมพันธดังกลาวคํานวณหาปริมาณใด
ปริมาณหน่ึงได 
  3.  อธิบายสมบัติและการเตรียมสารละลายใหมีความเขมขนหรือปริมาตรตาม
ตองการ และคํานวณหาความเขมขนของสารละลายในหนวยตาง ๆ ที่กําหนดใหได 
  4.  คํานวณมวลรอยละ สูตรเอมพิริกัล และสูตรโมเลกุลและปริมาณสารในปฏิกิริยา
เคมีได 
  5.  คํานวณหาจํานวณโมล มวลของสาร ปริมาตรของแกสที่ STP หรือจํานวน
อนุภาคของสารจากสมการเคมีได 
  6.  ระบุสารกําหนดปริมาณและใชคํานวณหาปริมาณสารอื่นในปฏิกิริยาเคมีได 
  7.  คํานวณหาผลไดรอยละของสารจากการทดลองที่กําหนดใหได 
  8.  อธิบายสมบัติของของแข็ง ของเหลว แกส รวมถึงเทคโนโลยีที่เกี่ยวกับสมบัติของ
ของแข็ง ของเหลว และแกสได 
  9.  ใชกฎตาง ๆ ของแกส คํานวณหาปริมาณ ความดัน อุณหภูมิ และจํานวนโมล   
หรือมวลของแกสได 
 
  6.3  หนวยการเรียนรู 
 

ตาราง 2  หนวยการเรียนรูวิชาเคมีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ภาคเรียนที่ 2 โรงเรียน 
    ศาสนูปถัมภ 
 
 

หนวยการเรียนรู ชื่อหนวยการเรียนรู เวลา (ชั่วโมง) 
1 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปริมาณสัมพันธ 
1.1 มวลอะตอม 
1.2 มวลโมเลกุล 
1.3 โมล 
1.4 สารละลาย 
1.5 การคํานวณเกี่ยวกับสูตรเคมี 
1.6 สมการเคม ี
1.7 การคํานวณปริมาณสารในปฏิกริิยา 
เคม ี
 
 
 
 
 

(48) 
3 
3 
6 
9 
6 
6 
15 
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หนวยการเรียนรู ชื่อหนวยการเรียนรู เวลา (ชั่วโมง) 
2 
 
 
 
 
 
 
 

ของแข็ง ของเหลว แกส 
2.1 การจัดเรียงอนุภาคของของแข็ง การ
เปลี่ยนสถานะของของแข็ง 
2.2 สมบัติของของเหลว การระเหย 
2.3 สมบัติของแกส ความดันไอกับจุด
เดือดของของเหลว 
2.4 กฎของบอยล กฎของชารล กฎรวม
แกส 
2.5 การแพรของแกส 
2.6 เทคโนโลยีที่ เกี่ยวของกับสมบัติของ

ของแข็งของเหลวและแกส 

(12) 
3 
 
3 
1 
 
2 
 
1 
2 

รวม 60 ชั่วโมง 
  
  ในการทําการวิจัยครั้งน้ีผูวิจัยไดเลือกหนวยการเรียนรูที่ 2 เรื่อง ของแข็ง ของเหลว 
แกส เวลา 12 ช่ัวโมง 
 
  6.4  แผนการจัดการเรียนรูวิชาเคมี 
  ในการวิจัยครั้งน้ี ผู วิจัยได เลือกหนวยการเรียนรูที่ 2 วิชาเคมี เรื่องของแข็ง 
ของเหลว แกส ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 จํานวน 4 แผน ใชเวลาในการสอน 12 ช่ัวโมง มีรายละเอียดดังน้ี 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 1  การจัดเรียงอนุภาคของของแข็ง การเปลี่ยนสถานะของ
ของแข็ง จํานวน 3 ช่ัวโมง 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 2  สมบัติของของเหลว การระเหย ความดันไอกับจุดเดือด
ของของเหลว  จํานวน 3 ช่ัวโมง 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 3  สมบัติของแกส กฎของบอยล กฎของชารล กฎรวมแกส 
จํานวน 3 ช่ัวโมง 
  แผนการจัดการเรียนรูที่ 4  การแพรของแกส เทคโนโลยีที่เกี่ยวของกับสมบัติของ
ของแข็งของเหลวและแกสจํานวน 3 ช่ัวโมง 
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  6.5  ผังมโนทัศนสาระการเรียนรูเรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
7.    งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
  7.1   งานวิจัยภายในประเทศ 
  ทิฐินันท   เฟองฟู (2542, 72) ไดศึกษาการออกแบบลําดับข้ันตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนแบบ 5E ในการวิจัยเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบ
รวมช้ันในกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตเรื่อง สสารและความรอน สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 5-6 พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนเรียน ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหลังเรียน

ของแข็ง ของเหลว แกส 

ของแข็ง ของเหลว 

แกส เทคโนโลยีที่เกี่ยวของ

กับสมบัติของของแข็ง 

ของเหลว และแกส 

-  การทํานํ้าแข็งแหง 
-  การสกัดสารโดยใช
คารบอนไดออกไซดในรูป
ของของเหลว 
-  การทําไนโตรเจนเหลว 

ความสัมพันธของปริมาตร 
ความดัน อุณหภูมิ จํานวน
โมลหรือมวล 
-  กฎของบอยล 
-  กฎของชารล 
-  กฎรวมแกส 
-  กฎแกสอุดมคติ 

การแพรของแกส 

 

สมบัติของแกส 

 

สมบัติของ
ของเหลว 

 

ความตึงผิวของ
ของเหลว 

 
การระเหยของ

ของเหลว 
 

ความดันไอกับจุด
เดือดของของเหลว 

 

สมบัติของของแข็ง 
 การจัดเรียงอนุภาค

ของของแข็ง 
 

ชนิดของผลกึ 
 

การเปลี่ยนสถานะ
ของของแข็ง 
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ไมแตกตางกับกลุมที่ไดรับการสอนตามปกติ นักเรียนยังมีเจตคติที่ดีตอการเรียนแบบรวมช้ันและมี
ทักษะทางสังคมดีข้ึน 
  ดําเนิน  ยาทวม (2548) ศึกษาผลการจัดการเรียนรูกลุมสาระวิทยาศาสตรเรื่อง สาร
และสมบัติของสาร สําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ดวยวงจรการเรียนรูรวมกับการสะทอน     
อภิปญญา และวัฏจักรการเรียนรู ซึ่งแบงออกเปน 2 กลุม เก็บรวบรวมขอมูลดวยแบบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนและแบบวัดความสามารถในการแกปญหา ผลการวิจัยพบวา รูปแบบการเรียนรูดวย
วงจรการเรียนรูรวมกับการสะทอนและความตระหนักรู อภิปญญา มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนและความสามารถในการแกปญหาสูงที่สุด 
  เยาวลักษณ  ช่ืนอารมณ (2549) ศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติทาง
วิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการสอนโดยใชชุดกิจกรรมวงจรการเรียนรู 5E 
โดยใชกลุมตัวอยางจํานวน 30 คน สอนโดยใชชุดกิจกรรมวงจรการเรียนรู 5E ผลการวิจัยพบวา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตรหลงัการเรียนของนักเรียนที่เรียนโดย
ใชชุดกิจกรรมวงจรการเรียนรู 5E สูงข้ึนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
  พฤกษ โปรงสําโรง (2549) ไดศึกษาผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E ในวิชา
ฟสิกสที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนมัธยมศึกษาตอน
ปลาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยราชภัฎนครปฐม แผนการเรียน
วิทยาศาสตร-คณิตศาสตร ผลการวิจัยสรปุไดวา นักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรยีนการสอน 7E มี
คะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ความสามารถในการแกปญหาสูงกวาที่กําหนด คือ 
สูงกวารอยละ 70  โดยนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E  มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนฟสิกสหลังการเรียนสูงกวานักเรียนโดยใชวิธีการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ
ที่ระดับ 0.05 และนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E มีคะแนนเฉลี่ยความสามารถ         
ในการแกปญหาหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 
  อัชฌา  นพไธสง (2549) ไดศึกษาผลการเรียนเรื่อง เซลลของสิ่งมีชีวิตโดยใชวัฏจักร
การเรียนรู  7 ข้ันที่ มีตอทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการและความคิดเชิง
วิพากษวิจารณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  4 จํานวน 40 คน จากโรงเรียนภัทรบพิตร ผล
การศึกษาพบวา นักเรียนโดยสวนรวมและจําแนกเพศที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบรูณาการหลงัเรียนและเปนรายดาน 4-5 ดาน เพิ่มข้ึนจากกอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีความคิดเชิงวิพากษวิจารณหลังเรียนโดยรวมและเปนราย
ดาน 4 ดาน เพิ่มข้ึนจากกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนชายและนักเรียน
หญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ และความคิดเชิงวิพากษวิจารณโดยรวมและ
เปนรายดานไมแตกตางกัน 
  นันทิยาวรรณ บุบผาคร (2550) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลการเรียนแบบวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิคการรูคิดและแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน ที่มีตอแนวคิดเลือกเกี่ยวกับ
มโนมติ: ฟสิกส งาน พลังงานและโมเมนตัม และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการ
ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีการคิดวิพากษวิจารณตางกัน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนโดย
สวนรวม นักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณสูง และนักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณตํ่า ที่เรียน
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แบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันโดยใชเทคนิคการรูคิด มีความเขาใจสมบูรณมากที่สุด นักเรียนโดย
สวนรวมและจําแนกตามการคิดวิพากษวิจารณ ที่เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ันโดยใชเทคนิคการ
รูคิด มีความเขาใจที่ถูกตองมากกวา แตมีความคิดที่ผิดพลาดในมโนมติดังกลาวนอยกวานักเรียนที่
เรียนแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 นักเรียนโดยสวนรวม
นักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณสูงและนักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณตํ่า ที่เรียนแบบวัฏจักรการ
เรียนรู 7 ข้ันโดยใชเทคนิคการรู คิด และแบบวัฏจักรการเรียนรู 5 ข้ัน มีคะแนนเฉลี่ยทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการทั้งโดยรวมและเปนรายดาน ทุกดานเพิ่มข้ึนกวากอนเรียน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ ระดับ 0.05 นักเรียนที่เรียนรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน โดยใชเทคนิค
การรูคิด มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวมและเปนรายดาน 2 ดาน คือดาน
การต้ังสมมติฐาน และดานการแปลความหมายขอมูลและลงขอสรุปมากกวานักเรียนที่เรียนแบบวัฏ
จักรการเรียนรู 5 ข้ัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 แตนักเรียนที่มีการคิดวิพากษวิจารณ
ตางกันมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวมและเปนรายดานทั้ง 5 ดานไม
แตกตางกัน และไมมีปฏิสัมพันธระหวางการคิดวิพากษวิจารณ และรูปแบบการเรียนตอการมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันบูรณาการโดยรวมและเปนรายดาน 
  สุภาพร พลพุทธา (2552) ไดศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการ                  
สืบเสาะหาความรูตามวงจรการเรียนรู 7E ในรายวิชาฟสิกส ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนหนอง
หิ้งพิทยา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเขต 3 จํานวน 34 คน พบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เจตคติตอการเรียนวิชาฟสิกส และความสามารถในการ                  
สืบเสาะหาความรูของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  5 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
กระบวนการสืบเสาะหาความรูตามวงจรการเรียนรูแบบ 7E ในรายวิชาฟสิกสหลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  ลักษณา  ศิริมาลา (2553) ไดศึกษาความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 
7E ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนเทพสถิตวิทยา จังหวัดชัยภูมิ  ผลการวิจัยพบวา 
ความสามารถในการแกปญหาของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 
7E พบวา ในจํานวนนักเรียน 36 คน มีนักเรียนที่ไดคะแนนไมตํ่ากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
จํานวน 26 คน คิดเปนรอยละ 72.22 ซึ่งผานเกณฑที่กําหนดไว  และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
วิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอน 7E พบวา ใน
จํานวนนักเรียน 36 คน มีนักเรียนที่ไดคะแนนไมตํ่ากวารอยละ 70 ของคะแนนเต็มจํานวน 29 คน คิด
เปนรอยละ 80.56 ซึ่งผานเกณฑที่กําหนด 
  ลัดดาวัลย จิ่มอาษา (2554) ไดศึกษาผลของทักษะการคิดวิเคราะห โดยใชวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน สาระที่ 2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม สําหรับนักเรียน                          
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ของโรงเรียนพูวัดพิทยาคม สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดขอนแกน ซึ่งกําลัง
ศึกษาในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2553 จํานวน 17 คน การวิจัยใชรูปแบบกลุมทดลองกลุมเดียว
(one-shot case study)  ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในสาระที่ 2 หนาที่พลเมือง 
วัฒนธรรม และการดําเนินชีวิตในสังคม ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โดยใชวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน              
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มีจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑคิดเปนรอยละ 82.35 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กําหนดไวคือ รอยละ 75 และมี
คะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 79.85 ในดานทักษะการคิดวิเคราะห มีจํานวนนักเรียนที่ผานเกณฑคิด
เปนรอยละ 76.47 ซึ่งสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไวคือรอยละ 75 และมีคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 75.29  
ในดานความพึงพอใจของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 ที่มีตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชวัฏจักร
การเรียนรู 7 ข้ัน โดยภาพรวมพบวา นักเรียนมีความพึงพอใจตอการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช                      
วัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน อยูในระดับมาก 
  สุทธภา บุญแซม (2553) ไดศึกษาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาฟสิกส หนวยการเรียนรูเรื่อง คลื่นแมเหล็กไฟฟา ของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่  6 โดยการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  6 
โรงเรียนบัวหลวง อําเภอบัวใหญ จังหวัดนครราชสีมา สังกัดองคการบริหารสวนจังหวัดนครราชสีมา 
ผลการศึกษาพบวา ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนหลังการเรียนแบบสืบ
เสาะหาความรู (7E) สูงกวากอนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ความสามารถในการ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที ่6 หลังการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) สูง
กวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหนวยการเรียนรู 
เรื่อง คลื่นแมเหล็กไฟฟาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 หลังการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 
สูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนหนวยการเรียนรู 
เรื่อง คลื่นแมเหล็กไฟฟาของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6 หลังการสอนแบบสืบเสาะหาความรู (7E) 
สูงกวาเกณฑรอยละ 70 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
  7.2   งานวิจัยตางประเทศ 
  Hill (2000) ไดทําการศึกษาวงจรการเรียนรูโดยนํามาสอนปฎิบัติการเคมีเพื่อชีวิต 
สิ่งแวดลอม และวิทยาศาสตรสุขภาพ แกนักเรียนเกรด 7 และเกรด 8 โดยใชวีดีทัศน ภาพเคลื่อนไหว 
และภาพเลียนแบบ อาศัยกิจกรรมทํางานรวมกันและการสืบสอบ โดยครูเปนผูอํานวยความสะดวก 
พบวา นักเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและความคิดอยางมีวิจารณญาณไดดี 
  Kanli  (2004) ไดทําการศึกษาผลการปฏิบัติการทดลองเกี่ยวกับการพัฒนาแนวคิด
ของนักศึกษา ในเรื่องทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  โดย
วัตถุประสงคของการศึกษาครั้งน้ีเพื่อเปรียบเทียบผลจากหองปฏิบัติการตามแบบวงจรการเรียนรู 7E 
เกี่ยวกับการพัฒนานักศึกษาในมหาวิทยาลัย เกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนกลุมตัวอยางเปนนักศึกษามหาวิทยาลัยที่กาํลังปฏิบัติการฟสกิสทัว่ไปหลกัสตูร
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วิธีการสอนแบบปฏิบัติการตามรูปแบบ 7E โดยวงจรการเรียนรูเกี่ยวกับการพัฒนาของนักศึกษา                  
ในเรื่องทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ผลการศึกษาช้ีใหเห็นวาวิธี
สอนแบบปฏิบัติการตามโปรแกรมการเรียนรูแบบ 7E มีประสิทธิภาพมากกวาการใชงานวิธีการแบบ
ด้ังเดิม ซึ่งนําไปสูการพัฒนาของนักศึกษาในดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  
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การเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) พบวา งานวิจัยสวนใหญเปนงานวิจัยเชิงทดลอง 
เพื่อศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะของผูเรียนที่เกิดข้ึนจากการเรียนการสอนวิทยาศาสตร เชน ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียน เจตคติทางวิทยาศาสตร ความสามารถในการแกปญหา ซึ่งผลการวิจัยสวนใหญใหผลใน
เชิงบวกตอนักเรียนกลุมทดลองที่เรียนโดยใชวงจรการเรียนรูซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยคุณลักษณะตาง ๆ สูง
กวานักเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติ และสูงกวาอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 




