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บทท่ี 1 
บทน า 

 

  บทน าในการศึกษาวิจัยนี้ครอบคลุม ความเป็นมาของปัญหาและปัญหา อัลกุรอาน 
อัล-หะดีษ และเอกสารที่เกี่ยวข้อง ค าถามในการวิจัย วัตถุประสงค์การวิจัย ความส าคัญและ
ประโยชน์ของการวิจัย ขอบเขตของการวิจัย กรอบแนวคิดในการวิจัย สมมติฐานการวิจัย ข้อตกลง
เบื้องต้น สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการวิจัย นิยามศัพท์เฉพาะ และข้อจ ากัดในการศึกษาวิจัยครั้งนี ้

1.1 ความเป็นมาของปัญหาและปัญหา 

  สังคมโลกยุคปัจจุบันได้พัฒนาสู่การเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ เป็นยุคสมัยที่บุคคล

ต่างตระหนักถึงความส าคัญของการเรียนรู้ ซึ่งสอดคล้องกับหลักค าสอนศาสนาอิสลามที่ได้เรียกร้อง

มนุษย์ให้ปฏิรูปสังคมด้วยความรู้มาอย่างช้านาน ค าสอนพื้นฐานของศาสนาอิสลามจึงส่งเสริมให้มนุษย์

เรียนรู้และใช้สติปัญญา ในการพินิจพิเคราะห์ปรากฏการณ์ทางสังคมภายใต้กรอบแนวคิดที่ไม่ขัดแย้ง

กับหลักการศาสนา อย่างไรก็ตามการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วของยุคสมัยท าให้กระบวนการศึกษา

เรียนรู้มีการพัฒนาอย่างต่อเนื่องท าให้การเข้าถึงความรู้ของคนในยุคสมัยนี้มีความรวดเร็ว จึงเป็น

โจทย์ส าคัญของผู้เรียนในยุคนี้ที่ต้องพัฒนาทักษะการเรียนรู้ของตนเองให้เท่าทันความเจริญก้าวหน้า

ของสังคมและเรียนรู้ได้อย่างยั่งยืนต่อไป 

  การสร้างผู้เรียนให้มีความพร้อมในการเรียนรู้สอดคล้องกับความเจริญก้าวหน้าของ

ยุคสมัยจึงเป็นภารกิจส าคัญอีกประการหนึ่งที่ต้องสนับสนุนและส่งเสริมให้มีประสิทธิภาพ ตั้งแต่อดีต

กาลแนวคิดการจัดการเรียนรู้ในมิติค าสอนศาสนาอิสลามมีจุดมุ่งหมายสร้างผู้เรียนที่มีความสมดุลใน

ด้านสติปัญญา ร่างกาย และจิตวิญญาณ เราจึงพบว่าค าสอนอิสลามได้สนับสนุนให้มุสลิมใช้ชีวิตอยู่กับ

การเรียนรู้และพัฒนาตนเองด้วยการแสวงหาความรู้อยู่ตลอดเวลา (Hasan Langgulung, 2003; 

Zafar Alam, 2003; Muhamad ‘Atiyah Al-Ibrashi, 1967) ซึ่งในคัมภีร์อัลกุรอานอัลลอฮฺ  ได้

ส่งเสริมให้มนุษย์ใฝุหาความรู้ ค้นหาค าตอบในสิ่งที่ยังไม่รู้โดยการถามผู้ที่เชี่ยวชาญในเรื่องดังกล่าว 

ดังที่พระองค์ได้ตรัสว่า 
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ความว่า “ดังนั้น พวกเจ้าจงถามบรรดาผู้รู้ หากพวกเจ้าไม่รู้”  

 (ส่วนหนึ่งจาก อัล-อันบิยาอฺ: 7 และ อันนัหลุ: 43)ۡ 
 

  อัลลอฮฺ  ได้เน้นย้ าตัวบทที่มีใจความเดียวกันนี้สองต าแหน่งในสูเราะฮฺอันบิยาอฺ 

โองการที่ 7 และสูเราะฮฺอันนัหลุ โองการที่ 43 ซึ่ง Sayyid Abul A’alā Maudūdī (1972) ได้อธิบาย

ค าว่า “ผู้รู้” ในโองการนี้ว่าหมายถึง ชาวคัมภีร์และผู้ทรงความรู้คนอ่ืนๆ  ที่ถึงแม้ว่าไม่ได้เป็น

นักปราชญ์แต่ก็มีความรู้ในเรื่องนั้นๆ เพียงพอที่จะไขข้อสงสัยได้ กล่าวได้ว่าอิสลามส่งเสริมให้มุสลิม

สร้างบุคลิกภาพแห่งการเป็นบุคคลที่ใฝุเรียนรู้และเชื่อมโยงความรู้กับความต้องการของสังคม 

นอกจากนี้ โองการแรกที่ได้ถูกประทานลงมาในอัลกุรอาน1 อัลลอฮฺ  ก็เริ่มต้นด้วยการเชิญชวน

มนุษยชาติสู่การเป็นประชาชาติแห่งนักเรียนรู้ ดังตัวบทที่ว่า 

                                                 

                           

 ( )1-5:العلق

ความว่า “จงอ่านด้วยพระนามของพระผู้อภิบาลของเจ้าผู้ทรงสร้าง ผู้

ทรงบังเกิดมนุษย์จากก้อนเลือด จงอ่านเถิด และพระผู้ทรงอภิบาลของ

เจ้านั้นผู้ทรงเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ยิ่ง ผู้ทรงสอนการใช้ปากกา2 ผู้ทรงสอน

มนุษย์ในสิ่งที่เขาไม่รู้3”            

                                                 
1
  อัลกุรอาน หมายถึง คัมภีร์ที่พระเจ้าทรงประทานให้แก่นบีมุฮัมมัด ซึ่งมุสลิมศรัทธาว่าเป็นคัมภีร์ฉบับสุดท้ายที่มีความสมบูรณ์ต่อจากคัมภีร์อินญีล (Bible) 

เป็นคัมภีร์ที่มาประมวลเนื้อหาของทุกคัมภีร์ที่พระเจ้าได้ทรงประทานมาก่อนหน้านี้ และเป็นคัมภีร์ที่ได้รับการรับรองว่าเที่ยงแท้และการประกันจากการถูกแก้ไข
ในทุกรูปแบบ 

2 กล่าวคือ เป็นความกรุณาอันยิ่งใหญ่ของอัลลอฮ  ที่เริ่มต้นสร้างมนุษย์จากสิ่งที่ไม่มีคุณค่าอะไรเลย และพระองค์ได้ทรงยกเกียรติสูงสุดให้แก่มนุษย์ ด้วยการให้

ความรู้ และทรงสอนมนุษย์ถึงศิลปะการเขียนโดยใช้ปากกา ซึ่งปากกาได้กลายเป็นเครื่องมือส าคัญในการเผยแผ่ความรู้ (Sayyid Abul A’alā Maudūdī,1972)   
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           (อัล-อฺะลัก: 1-5) 
 

  จากหลักฐานข้างต้น จึงกล่าวได้ว่าศาสนาอิสลามให้คุณค่ากับการอ่านเป็นอย่างยิ่ง 

เพราะถือเป็นปัจจัยตั้งต้นของการเรียนรู้ในทุกแขนงศาสตร์ Sayyid Abul A'alā Maudūdī (1972)  

ได้อธิบายเรื่องนี้เพ่ิมเติมว่า เดิมที่แล้วมนุษย์เป็นสิ่งมีชีวิตที่ไม่มีความรู้เลย ดังนั้นองค์ความรู้ใดๆ ที่

มนุษย์ได้รับล้วนเป็นของขวัญจากอัลลอฮ  และมนุษย์จะไม่สามารถเข้าถึงองค์ความรู้ใดๆได้เลย 

หากพระองค์ อัลลอฮ  ไม่ เปิดเผยหรือเบิกทางให้แก่ เขา  ซึ่ งตัวบทอัลกุรอานในสู เราะฮฺ            

อัล-บะเกาะเราะฮฺ (โองการที่ 255) ได้ขยายความถึงเรื่องนี้ความว่า “และมนุษย์ไม่สามารถเข้าใจ

ความรู้ของพระองค์ได้ เว้นแต่ว่าพระองค์จะทรงเปิดเผยให้” ดังนั้น วิทยาการความก้าวหน้าใดๆ ที่

มนุษย์พ่ึงได้ค้นพบก็เนื่องจากพระองค์อัลลอฮ  ได้ประทานความรู้ให้แก่เขา มนุษย์จึงเป็นสิ่งมีชีวิต

เดียวที่ต้องสืบเสาะหาความรู้เพื่อการพัฒนาตนเองและสนองโองการของผู้สร้างอยู่ตลอดชีวิต  
  ปัจจุบันจะพบว่าพัฒนาการทางเทคโนโลยีเป็นองค์ประกอบส าคัญในการเชื่อมต่อ

องค์ความรู้ การเข้าถึงแหล่งเรียนรู้ของผู้เรียนยุคนี้จึงไม่ต้องใช้ความพยายามอย่างมากเฉกเช่นผู้เรียน

ในอดีต โดยสามารถเรียนรู้ผ่านหลักสูตรการเรียนออนไลน์ แอปพลีเคชั่น (Application) ยูทูป 

(YouTube) และการศึกษาตามอัธยาศัยรูปแบบต่างๆ เป็นต้น นักวิชาการคนส าคัญ เกรียงศักดิ์  

เจริญวงศ์ศักดิ์ (2551) ได้กล่าวถึงประเด็นนี้ว่า โลกแห่งการเรียนรู้ที่ไร้พรหมแดนเช่นในปัจจุบัน ได้บีบ

คนยุคนี้ให้เข้าสู่สังคมแห่งการเรียนรู้ ซึ่งหากบุคคล สังคม หรือสถาบันการศึกษาสามารถปรับตัวให้

สอดคล้องและเท่าทันการเปลี่ยนแปลงของโลกได้ ก็จะสามารถน าพาตนเองสู่ความส าเร็จได้อย่าง

ยั่งยืน กระนั้นก็ตาม เทคโนโลยีเหล่านี้ก็มาพร้อมกับภัยคุกคามที่น่าเป็นห่วงเช่นกัน เนื่องจากความรู้ที่

มากมายไร้พรหมแดนเหล่านี้ประกอบไปด้วยความหลากหลายทางคุณค่าและคุณประโยชน์ มีการ

ปะปนไปด้วยองค์ความรู้ที่ไม่เป็นประโยชน์และองค์ความรู้ที่มีคุณค่าอนันต์ แนวคิดการพัฒนาผู้เรียน

ยุคนี้จึงต้องปลูกฝังให้มีพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ควบคู่กับทักษะในการกลั่นกรองความรู้ที่จะสร้างประโยชน์

ต่อตนเองและสังคม (วิจารณ์ พานิช 2557; เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ 2556) มิเช่นนั้นความก้าวหน้า

ของเทคโนโลยีก็อาจกลายเป็นกับดักให้ผู้เรียนติดพันยุ่งเกี่ยวกับสิ่งที่ไม่เกิดประโยชน์ ฉะนั้นปัญหาของ

ผู้เรียนในยุคปัจจุบันจึงไม่ใช่การขาดทรัพยากรเพ่ือการเรียนรู้ แต่เป็นการขาดในส่วนของทักษะที่จะ

เสริมสร้างพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพและเกิดประโยชน์อย่างยั่งยืน 
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   พฤติกรรมใฝุเรียนรู้ (Active Learning Behavior) เป็นพฤติกรรมที่แสดงออกถึง
ความมุ่งม่ันและกระตือรือร้นสนใจเรียนรู้สิ่งใหม่อยู่เสมอ โดยมีพฤติกรรมบ่งชี้ที่อาจสังเกตได้จากการ
เป็นคนช่างสังเกต ช่างคิด มีความพยายาม และมีความตั้งใจและรับผิดชอบในการเรียนรู้ พฤติกรรม
ดังกล่าวนี้ตามแนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ทางสังคม (Cognitive Learning Theory) ของ Bandura 

(1986) กล่าวว่า มีสาเหตุมาจากการปฏิสัมพันธ์ของบุคคลและสิ่งแวดล้อม มีความเป็นพลวัตร โดย
ผู้เรียนและสิ่งแวดล้อมมีอิทธิพลต่อกันและกัน นอกจากนี้ การมีพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ยังถือเป็น
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียนในทุกช่วงวัย ตามที่กระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดแนวทางการ
ปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษที่สอง (พ.ศ. 2552-2561) ที่มีวิสัยทัศน์ส่งเสริมให้คนไทยให้เรียนรู้ตลอด
ชีวิตอย่างมีคุณภาพ เพ่ือให้คนไทยยุคใหม่สามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง และมีนิสัยใฝุเรียนรู้ตลอดชีวิต 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
   อย่างไรก็ตาม พฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในบุคคลใดๆ สามารถพัฒนาให้เกิดขึ้นมาได้ 
งานวิจัยที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ที่ผ่านมา ค้นพบว่ามีปัจจัยต่างๆ ใน
ระดับครอบครัว ระดับสถาบันการศึกษา และระดับสังคม เข้ามามีส่วนเกี่ยวข้องต่อการพัฒนา
พฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในผู้เรียนหลากหลายตัวแปร ประกอบด้วย ปัจจัยด้านสถานการณ์แวดล้อม 
(Situational factors) ได้แก่ การสนับสนุนทางสังคม บรรยากาศห้องเรียน การจัดการเรียนการสอน 
ตลอดจนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอน (Vygotsky, 1978; ดุจเดือน พันธุมนาวิน, 2550;  
วันเพ็ญ โพธิ์พูน, 2555) ปัจจัยด้านคุณลักษณะเดิมภายในบุคคล (Psychological Traits) ได้แก่ การ
มีลักษณะมุ่งอนาคต การมีแรงจูงใจใฝุเรียนรู้ การมีนิสัยรักการอ่าน ความอยากรู้อยากเห็น (Shale & 
Keith, 2001; Owusu & Larson, 2014) ปัจจัยด้านจิตลักษณะตามสถานการณ์ (Organismic 
Interaction) ได้แก่ การรับรู้ความสามารถตนเอง  เจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้ ความเชื่ออ านาจในตน 
ความเชื่อมั่นในตนเอง (ดุจเดือน พันธุมนาวิน, 2549; นีออน พิณประดิษฐ์ และคณะ, 2549) และ
ปัจจัยด้านลักษณะทางชีวสังคม (Biological) อาทิ เพศ ระดับการศึกษาของบิดามารดา ลักษณะทาง
อาชีพของบิดามารดา และลักษณะทางเศรษฐกิจของครอบครัว (วัชราภรณ์ อมรศักดิ์, 2556; ดลฤดี 
สุวรรณคีรี, 2550)  โดยตัวแปรทั้งหมดนี้ล้วนเป็นสาเหตุที่มีความเกี่ยวข้องต่อการพัฒนาพฤติกรรมใฝุ
เรียนรู้ในผู้เรียนทั้งสิ้น  
  แม้ว่าการศึกษาปัจจัยระดับสาเหตุที่ส่งผลให้เกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในผู้เรียน จะไม่
สามารถย้อนกลับไปแก้ไขอดีตที่ผู้เรียนได้รับการหล่อหลอมมาได้ แต่ในมิติของพฤติกรรมศาสตร์การ
ได้ทราบถึงปัจจัยที่เป็นสาเหตุของพฤติกรรมในด้านจิตใจ สถานการณ์ และสิ่งแวดล้อม จะช่วยให้
ทราบถึงแนวทางการส่งเสริมพฤติกรรมการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับที่มาในระดับสาเหตุ และจะมีส่วน
ผลักดันให้ผู้ที่เกี่ยวข้องตระหนักถึงความส าคัญของเรื่องนี้ เพ่ือให้การเสริมสร้างผู้เรียนในยุคต่อไป
ได้รับการพัฒนามากยิ่งขึ้น Pascarella and Terenzini (1991) และ Ambrose et al., (2010) 
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กล่าวว่า แม้ว่าเราไม่สามารถควบคุมกระบวนการพัฒนาของพฤติกรรมการเรียนรู้ในผู้เรียนได้ แต่
อย่างน้อยการได้เข้าใจกระบวนการและที่มาของพฤติกรรมนี้ ช่วยให้ผู้สอนสามารถสร้างบรรยากาศ
การเรียนรู้ในชั้นเรียนให้เอ้ือต่อการพัฒนาทางสังคม อารมณ์ และสติปัญญาของผู้เรียนได้ นอกจากนี้ 
Bellanca and Brandit (2010) ได้กล่าวว่า การพัฒนาผู้เรียนให้มีพฤติกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
ศตวรรษที่ 21 จะช่วยเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนมีความใฝุเรียนรู้ มีความสามารถคิดแก้ ปัญหา 
ตลอดจนสื่อสารและท างานกับผู้อ่ืนได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งทักษะเหล่านี้มีความส าคัญต่อผู้เรียนทุก
คนและไม่ได้ถูกจ ากัดแค่บางกลุ่มสาขา ดังนั้นหลักสูตรการศึกษาในทุกสาขาวิชาจึงจ าเป็นต้องให้
ความส าคัญต่อการพัฒนาคุณลักษณะการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพ 
  การจัดการเรียนรู้ในหลักสูตรอิสลามศึกษามีความโดดเด่นในด้านการสร้างผู้เรียนให้
มีความรู้ควบคู่คุณธรรมและเชื่อมั่นในศรัทธาอันบริสุทธิ์ การจัดการศึกษาอิสลามในทุกระดับจึงเน้น
การเรียนรู้เพ่ือการด าเนินชีวิตที่มีความสมดุล และยกระดับความเป็นมนุษย์ของทุกคนสู่การเป็นมนุษย์
ที่สมบูรณ์ (Ismail Lutfi Japakiya, 2011; อิบรอฮีม ณรงค์รักษาเขต, 2558) แต่ถึงกระนั้น การ
จัดการเรียนรู้ในสาขาอิสลามศึกษาก็เป็นหนึ่งในหลายสาขาวิชาที่จ าเป็นต้องเข้าสู่กระบวนการปฏิรูป
ให้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของยุคสมัย เนื่องจากอิสลามศึกษาเป็นสาขาวิชาที่ผลิตบัณฑิตที่รองรับการ
มีหน้าที่หลากหลายสถานะในสังคม กลุ่มคนเหล่านี้จะเป็นกลไกหลักในการขับเคลื่อนสถาบันทาง
ศาสนาอิสลามทั้งในระดับพื้นท่ีจังหวัดชายแดนภาคใต้และในระดับประเทศ การจัดการเรียนการสอน
ในสาขาอิสลามศึกษา จึงไม่ได้เป็นเพียงรูปแบบการเรียนที่ตอบสนองความต้องการของสมาชิกใน
สังคมหนึ่งเท่านั้น แต่เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงไปยังความเชื่อความศรัทธาต่อศาสนา
และมีความส าคัญต่อความยั่งยืนของสังคมในอนาคต (จารุวัจน์ สองเมือง, 2558) ดังนั้น จึงจ าเป็นต้อง
ส่งเสริมและกระตุ้นให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพการเรียนรู้ของตนให้มีพฤติกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสม
กับความก้าวหน้าของยุคสมัย 
  ด้วยเหตุนี้ การศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในตัวผู้เรียนจึงเป็น
โจทย์ส าคัญ อันจะเป็นแนวทางให้ผู้ที่เกี่ยวข้องสามารถน าไปปรับใช้ในการส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียน
โดยเฉพาะในบริบทสถาบันอุดมศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยการศึกษาครั้งนี้จะใช้กรอบ
แนวคิดหลักจากทฤษฏีปฏิสัมพันธ์นิยม (Interactionism Model) ของ Endler and Magnusson 
(1977) ซึ่งเป็นทฤษฏีทางสังคมที่ได้รับการยอมรับอย่างกว้างขวาง เป็นกรอบแนวทางในการศึกษา 
และบูรณาการกับแนวคิดการส่งเสริมใฝุเรียนรู้ในมิติค าสอนศาสนาอิสลามเพ่ือให้การศึกษามีความ
ครอบคลุมและสอดคล้องกับบริบทมากยิ่งขึ้น ซึ่งการศึกษาสาเหตุของพฤติกรรมผู้เรียนทางด้านจิตใจ 
สถานการณ์ และสิ่งแวดล้อม ภายใต้บริบททางศาสนาที่มีความเฉพาะอย่างสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้จะช่วยให้สามารถเข้าใจระบบของพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในผู้เรียนได้ดียิ่งขึ้น     
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  นอกจากนี้ จากการทบทวนวรรณกรรมและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยยังไม่พบว่ามี
การน าทฤษฎีปฏิสัมพันธ์นิยมมาประยุกต์ใช้ในการศึกษาพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของผู้เรียนในบริบทการ
จัดการศึกษาอิสลามในระดับอุดมศึกษาของพ้ืนที่จังหวัดชายแดนภาคใต้ รวมไปถึงยังไม่พบว่าการ
ศึกษาวิจัยที่เป็นรูปแบบการพัฒนาโมเดลของปัจจัยเชิงสาเหตุลักษณะดังที่กล่าวข้างต้น ดังนั้น เพ่ือ
เป็นการส ารวจตัวบ่งชี้และยืนยันว่ามีตัวแปรใดบ้างที่ส่งผลต่อการพัฒนาพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในผู้เรียน 
และเพ่ือให้คณาจารย์ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องได้น าไปประยุกต์ใช้เป็นแนวทางในการสนับสนุนศักยภาพการ
เรียนรู้ของผู้เรียน การศึกษาเรื่องนี้จึงเป็นประเด็นทางการศึกษาที่สมควรมีการศึกษาวิจัยอย่าง
รอบคอบ อันจะสามารถเป็นแนวทางในการแก้ปัญหาการพัฒนาผู้เรียนให้มีความสอดคล้องกับการ
เปลี่ยนแปลงของยุคสมัยและบริบทของผู้เรียนต่อไป 
 

1.2 อัลกุรอาน อัล-หะดีษ และเอกสารที่เกี่ยวข้อง 
    

  การพัฒนาผู้เรียนให้มีพฤติกรรมใฝุเรียนรู้เป็นแนวคิดทางการศึกษาที่มีความยืดหยุ่น 
สามารถออกแบบการจัดการเรียนรู้ให้มีความเหมาะสมกับความพร้อมของผู้ เรียนและปัจจัย
เอ้ืออ านวยของแต่ละยุคสมัย ซึ่งการพัฒนาพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ตามแนวคิดอิสลามจ าเป็นต้องมี
รากฐานมาจากหลักค าสอนในคัมภีร์อัลกุรอานอันเป็นธรรมนูญในการด าเนินชีวิตของมนุษย์ และ    

อัลหะดีษอันแบบอย่างจากท่านนบีมุฮัมมัด  ที่ท่านได้เคยอบรมสั่งสอนบรรดาเศาะหาบะฮฺ  โดย
รายละเอียดของตัวบทในอัลกุรอาน อัล-หะดีษ และเอกสารที่เกี่ยวข้อง มีดังนี้ 

  1.2.1 อัลกุรอาน 
  การเรียนรู้สามารถยกระดับสถานภาพ ในตอนหนึ่งของคัมภีร์อัลกุรอานอัลลอฮฺ  
ได้กล่าวถึงสถานภาพของบรรดาผู้ที่มุ่งมั่นแสวงหาความรู้ ว่าบุคคลเหล่านี้เป็นผู้ที่มีความย าเกรงต่อ
พระองค์อย่างแท้จริง ดังที่พระองค์ได้ตรัสว่า 
 

…                          

 (: 28فاطر(

ความว่า “แท้จริงบรรดาผู้ที่มีความรู้จากปวงบ่าวของพระองค์เท่านั้นที่

เกรงกลัวอัลลอฮ แท้จริงอัลลอฮนั้นเป็นผู้ทรงอ านาจ ผู้ทรงอภัยเสมอ” 

        (ส่วนหนึ่งจาก ฟาฏิร: 28) 
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  การอ่าน โองการแรกที่ได้ถูกประทานลงมายังโลกนี้ ได้ส่งเสริมให้มนุษยชาติมุ่ง

พัฒนาตนเองด้วย “การอ่าน” เพราะการอ่านถือเป็นปัจจัยตั้งต้นของการเรียนรู้ในทุกแขนงศาสตร์

และเพ่ือส่งเสริมให้ผู้ที่เป็นมุสลิมพัฒนาตนเองสู่การเป็นประชาชาติที่รักการอ่าน และสถาปนาสังคม

มุสลิมให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ ดังโองการที่อัลลอฮฺ  ไดก้ล่าวว่า 

                                            

                       

)1-5:العلق ) 

ความว่า “จงอ่านด้วยพระนามของพระผู้อภิบาลของเจ้าผู้ทรงสร้าง ผู้

ทรงบังเกิดมนุษย์จากก้อนเลือด จงอ่านเถิด และพระผู้ทรงอภิบาลของ

เจ้านั้นผู้ทรงเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ยิ่ง ผู้ทรงสอนการใช้ปากกา ผู้ทรงสอน

มนุษย์ในสิ่งที่เขาไม่รู้” 

 (อัล-อฺะลัก: 1-5) 

 

  การค้นคว้าหาความรู้ อัลลอฮฺ  ได้ทรงสอนสั่งให้มนุษย์ค้นคว้าหาค าตอบในสิ่งที่

ยังไม่รู้โดยการถามผู้ที่เชี่ยวชาญในเรื่องนั้น ครอบคลุมความรู้ในทางโลกและทางศาสนา และในอีก

โองการหนึ่งในสูเราะฮฺอัล-อิสเราะอ์ พระองค์ทรงไม่อนุญาตให้มนุษย์ด ารงชีพอยู่ในสภาพที่ขาดความรู้ 

เนื่องจากอวัยวะต่างในร่างกายที่พระองค์ประทานแก่เรานั้น ก็ต้องถูกสอบสวนว่าได้ถูกน าไปใช้ในการ

เรียนรู้เพื่อใคร่ครวญด้วยหรือไม่ ดังที่พระองค์ตรัสว่า 
 

...ۡ َ ۡۡ َۡفسَ  ل 
َ
ه أۡ رِّۡلُوٓاْ 

ِّك  لُوَمٓانَۡۡٱلذ ۡلََۡتَع   إِّنۡكٓنتٓم 

 )43: النحل; 7الأنبياء :)  

ความว่า “ดังนั้น พวกเจ้าจงถามบรรดาผู้รู้เถิด หากพวกเจ้าไม่รู้”  

   (ส่วนหนึ่งจาก อันบิยาอฺ: 7 และ อันนัหลุ: 43) 
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  ئًكى لك أػيكلػى  الػٍفيؤىادػى كي لٍبىصىرى كػى اػ لٍمه ن إًفػَّ الػسَّمٍعى كى ا لىيٍسى لػىكى بًوً عػً ػىقٍفي مػى كىلاى تػ
 كىافى عىنٍوي مىسٍئيولان 

 )36: الإسراء)  

ความว่า “และอย่าติดตามสิ่งที่เจ้าไม่มีความรู้ในเรื่องนั้น แท้จริงหู และ

ตา และหัวใจ ทุกสิ่งเหล่านั้นจะถูกสอบสวน”  

   (อัล-อิสเราะอ์: 43) 

 
การถ่อมตนและอดทนในการเรียนรู้ ในสูเราะฮฺอัล-กะฮฺฟี ซึ่งเป็นเรื่องราวของท่าน  

นบีมูซา4  และท่านนบอัีลคิฎรฺ5  เรื่องราวของทั้งสองเป็นบทเรียนที่ดีในเรื่องการถ่อมตน และ
อดทนในการเรียนรู้ดังทีก่ล่าวว่า 

 

قىاؿى سىتىجًدينِ إًف شىاء اللََّّي صىابًرنا كىلاى أىعٍصًي لىكى أىمٍرنا 
( 69 :الكهف ) 

ความว่า “เขากล่าวว่า “หากอัลลอฮฺทรงประสงค์ท่านจะพบฉันเป็นผู้
อดทน และฉันจะไม่ฝุาฝืนค าสั่งของท่าน”  

 (อัล-กะฮฺฟิ: 69) 
  การแบ่งปันการเรียนรู้ มารยาทส าคัญอีกประการหนึ่งของการศึกษาหาความรู้คือ

การแบ่งปันแก่ผู้อ่ืน ดังที่โองการหนึ่งในสูเราะฮฺอัล-มุญาดะละฮฺ อัลลอฮฺ  ได้กล่าวถึงบรรดาผู้มา

รวมตัวเพื่อศึกษาหาความรู้ว่าให้พวกเขาขยับที่นั่งแบ่งปันพื้นที่ให้แก่ผู้ที่มาภายหลัง ดังโองการต่อไปนี้ 
 

 ًياى أىيػكهىا الَّذًينى آمىنيوا إًذىا قًيلى لىكيمٍ تػىفىسَّحيوا في الٍمىجىالًسً فىافٍسىحيوا يػىفٍسىح
إًذىا قًيلى انشيزيكا فىانشيزيكا يػىرٍفىعً اللََّّي الَّذًينى آمىنيوا مًنكيمٍ كىالَّذًينى أيكتيوا  اللََّّي لىكيمٍ كى

بًيره الٍعًلٍمى دىرى   جىاتو كىاللََّّي بِىا تػىعٍمىليوفى خى

  :11)المجادلة(

ความว่า “โอ้บรรดาผู้ศรัทธาเอ๋ย เมื่อได้มีเสียงกล่าวแก่พวกเจ้าว่า จง

หลีกท่ีให้ในที่ชุมนุม พวกเจ้าก็จงหลีกที่ให้เขาเพราะอัลลอฮฺจะทรงให้ที่

                                                 
4
 ท่านนบีมูซา  เป็นบุตรของอิมรอน สืบเชื้อสายมาจากท่านนบีอิบรอฮีม  ก าเนิดที่มิศรี (ประเทศอียิปต์ในปัจจุบัน) ในสมัยเจ้าเมืองผู้มีอ านาจเด็ดขาด

นามว่าฟิรเอานฺ 
5
 ท่านอัลคิฎรฺ เป็นบ่าวที่ดีของอัลลอฮฺ  เป็นผู้ที่มีความรู้อันเฉพาะ และได้ล่วงรู้ความลับของระบบของระบบการสร้างโลกและสรรพสิ่ง 
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กว้างขวางแก่พวกเจ้า (ในวันกิยามะฮฺ) และเมื่อมีเสียงกล่าวว่าจงลุกขึ้น

ยืนจากที่ชุมนุมนั้น พวกเจ้าก็จงลุกขึ้นยืน เพราะอัลลอฮฺจะทรงยกย่อง

เทอดเกียรติแก่บรรดาผู้ศรัทธาในหมู่พวกเจ้า และบรรดาผู้ได้รับความรู้

หลายชั้นและอัลลอฮฺทรงรอบรู้ยิ่งในสิ่งที่พวกเจ้ากระท า” 

           (อัล-มุญาดะละฮฺ: 11) 
 

  การใช้สติปัญญาใคร่ครวญ การใคร่ครวญและไตร่ตรองในสิ่งใดสิ่งหนึ่งจะท าให้มี

ความเข้าใจในเรื่องนั้นอย่างลึกซึ้ง อัลกุรอานจึงได้เรียกร้องให้มนุษย์คิดใคร่ครวญถึงการกระท าและ

พฤติกรรมต่างๆ ในโลกนี้ เพ่ือให้มนุษย์มีความเข้าใจที่ถ่องแท้ในการด าเนินชีวิตตามครรลองศาสนา

อย่างมีเปูาหมาย เช่นเดียวกันการเรียนรู้ในศาสตร์ใดๆ จ าเป็นต้องควบคู่กับการใช้สติปัญญาในการ

ใคร่ครวญจึงจะมีความเข้าใจที่ลึกซึ้ง ดังที่อัลลอฮฺ  ตรัสว่า 

  ره لًٌلَّذًينى يػىتػَّقيوفى أىفىلاى يػٍ اري الآخًرىةي خى لىلدَّ وٍه كى لذى نػٍيىا إًلاَّ لىعًبه كى ا الحىٍيىاةي الدك مى كى
 تػىعٍقًليوفى 

)32 الأنعاـ: )   
ความว่า  “และชีวิตความเป็นอยู่แห่งโลกนี้นั้นมิใช่อะไรอ่ืน นอกจาก
การเล่น และการเพลิดเพลินเท่านั้น และแน่นอนส าหรับบ้านแห่ง         
อาคีเราะห์ นั้นดียิ่งกว่า ส าหรับบรรดาผู้ที่ย าเกรง พวกเจ้าไม่ใช้ปัญญา
ดอกหรือ?” 

                 (อัล-อันอาฺม :32)  

   
 ٍلًقىت يٍفى خي بًلً كى يٍفى ريفًعىتٍ  أىفىلاى يىنظيريكفى إًلىى الٍإً إًلىى السَّمىاءً كى إًلىى  كى كى

 كىإًلىى الٍأىرٍضً كىيٍفى سيطًحىتٍ  الٍجبًىاؿً كىيٍفى نيصًبىتٍ 
 : 20-17)الغاشية(

 ความว่า “พวกเขาไม่พิจารณาดูอูฐดอกหรือว่า  มันถูกบังเกิดมา

อย่างไร? และยังท้องฟูาบ้างหรือว่ามันถูกยกให้สูงขึ้นอย่างไร? และยัง

ภูเขาบ้างหรือว่ามันถูกปักตั้งไว้อย่างไร? และยังแผ่นดินบ้างหรือว่ามัน

ถูกแผ่ลาดไว้อย่างไร?” 
(อัล-ฆอชิยะฮฺ :17-20) 

http://www.quran-for-all.com/t-88-1-17.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-17.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-18.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-18.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-19.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-19.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-19.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-20.html
http://www.quran-for-all.com/t-88-1-20.html
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วิทยปัญญาของการเรียนรู้ องค์ความรู้ทั้งหมดที่มีอยู่ในโลกนี้เป็นกรรมสิทธิ์

ของอัลลอฮฺ  ซึ่งพระองค์จะมอบให้แก่ผู้ที่พระองค์ประสงค์ ดังนั้นมนุษย์จึงมีหน้าที่ในการขวนขวาย

เพ่ือให้ได้มาซึ่งความดีงามจากความรู้ หนังสือตัฟสีรอัล-เฏาะบะรี ได้อธิบายค าว่า ةمكالح   (อัลหิกมะฮฺ)

ว่า มีความหมายที่ครอบคลุมการมีความเข้าใจใน อัลกุรอาน อัลสุนนะฮฺ  และองค์ความรู้ในศาสตร์

ต่างๆ ดังปรากฏในสูเราะฮฺอัลบะเกาะเราะฮฺ โองการที่ 269 ว่า 
 

  مى ثًيرنا ۗ كى رنا كى يػٍ مىن يػيؤٍتى الحًٍكٍمىةى فػىقىدٍ أيكتِى خى ا يػيؤٍتِ الحًٍكٍمىةى مىن يىشىاءي ن كى
 يىذَّكَّري إًلاَّ أيكليو الٍأىلٍبىابً 

 (البقرة: 269) 
ความว่า “พระองค์จะทรงประทานความรู้ให้แก่ผู้ที่พรองค์ทรงประสงค์ 
และผู้ใดที่ได้รับความรู้  แน่นอนเขาก็ได้รับความความดีอันมากมาย 
และไม่มีใครจะร าลึก นอกจากบรรดาผู้ที่มีสติปัญญาเท่านั้น” 

        (อัลบะเกาะเราะฮฺ: 269) 
  
 1.2.2 อัล-หะดีษ 

  การเรียนรู้จากกรณีศึกษา ท่านนบีมุฮัมมัด  เคยสอนบรรดาเศาะหาบะฮฺ  ใน

บางเรื่องด้วยการยกกรณีศึกษาหรือเหตุการณ์ตัวอย่างที่เคยเกิดขึ้นในอดีต เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนสามารถ

เข้าใจได้ง่ายผ่านการคิดวิเคราะห์จากสถานการณ์ที่เคยเกิดขึ้นจริง เพ่ือให้ทราบถึงปัจจัยสาเหตุและ

เหตุผลของประเด็นนั้นๆ ดังทีท่่านได้ยกเหตุการณ์หนึ่งให้บรรดาเศาะหาบะฮฺ  ไดร้่วมกันเรียนรู้ ดังนี้ 

نىمىا كىسىلَّمى  عىلىيٍوً  اللََّّي  صىلَّى اللًََّّ  رىسيوؿى  أىفَّ ))  إًذٍ  مىعىوي  كىالنَّاسي  الٍمىسٍجًدً  فًي  جىالًسه  ىيوى  بػىيػٍ

 قىاؿى  كىاحًده  كىذىىىبى  كىسىلَّمى  عىلىيٍوً  اللََّّي  صىلَّى اللًََّّ  رىسيوؿً  إًلىى  اثػٍنىافً  فىأىقػٍبىلى  نػىفىرو  ثىةي لاى ثى  بىلى أىقػٍ 

 فىجىلىسى  الحىٍلٍقىةً  في  فػيرٍجىةن  فػىرىأىل أىحىديهُيىا فىأىمَّا كىسىلَّمى  عىلىيٍوً  اللََّّي  صىلَّى اللًََّّ  رىسيوؿً  عىلىى فػىوىقػىفىا

لٍفىهيمٍ  فىجىلىسى  خىري لآا كىأىمَّا فًيهىا  اللََّّي  صىلَّى اللًََّّ  رىسيوؿي  فػىرىغى  فػىلىمَّا ذىاىًبنا فىأىدٍبػىرى  الثَّالًثي  كىأىمَّا خى

 أىمَّاكى  اللََّّي  فىآكىاهي  اللًََّّ  إًلىى  فىأىكىل أىحىديىيمٍ  أىمَّا ثىةً لاى الثَّ  النػَّفىرً  عىنٍ  أيخٍبِيكيمٍ  لاى أى  قىاؿى  كىسىلَّمى  عىلىيٍوً 

 ))عىنٍو اللََّّي  فىأىعٍرىضى  فىأىعٍرىضى  خىري لآا كىأىمَّا مًنٍوي  اللََّّي  فىاسٍتىحٍيىا فىاسٍتىحٍيىا خىري لآا

 )66:  1989)ركاه البخارم                                      

http://www.quran-for-all.com/t-2-1-269.html
http://www.quran-for-all.com/t-2-1-269.html
http://www.quran-for-all.com/t-2-1-269.html
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ความว่า “แท้จริงท่านนบีมุฮัมมัด  ในขณะที่ท่านนั่งอยู่ในมัสยิดพร้อม

กับผู้คนที่นั่งอยู่กับท่าน ก็ได้มีชาย 3 คนเดินเข้ามา ชาย 2 คนได้เดินมุ่ง

ตรงไปยังท่านนบีมุฮัมมัด  และอีก 1 คน เดินผ่านไป ชาย 2 คนนั่งอยู่

กับท่านนบีมุฮัมมัด  ชายคนหนึ่งได้เห็นที่นั่งว่างในหัลเกาะฮฺ เขาจึงได้

นั่งในที่ดังกล่าว ส่วนอีก 1 คน ได้เดินไปนั่งด้านหลังพวกเขา และคนที่ 3 

ได้เดินผละออกไป หลังจากเหตุการณ์ดังกล่าวได้ผ่านไป ท่านนบีมุฮัมมัด 

 ได้กล่าวว่า  ฉันจะแจ้งให้พวกท่านทราบถึงชายทั้ง 3 ประเภท 

ส าหรับชายคนแรกเขาได้เข้าใกล้อัลลอฮฺ  และพระองค์ก็ได้เข้าใกล้

เขา ส่วนคนที่ 2 เขารู้สึกละอาย พระองค์อัลลอฮฺ  ก็ทรงละอายแก่

เขา และคนที่ 3 ได้ผินหลังต่อพระองค์ อัลลอฮฺ  จึงหันหลังให้แก่เขา

เช่นกัน” 

(al-Bukhārī, 1989: 66) 

 

การสอนแบบมโนทัศน์ การเรียนรู้ศาสนาเพ่ือเสริมสร้างความศรัทธาในยุคสมัยของ

ท่านนบีมุฮัมมัด  ในอดีตกาลนั้น บางสถานการณ์ท่านนบี  ก็จะสอนบรรดาเศาะหาบะฮฺ  โดย

การน าเสนอมโนทัศน์สิ่งที่จะเกิดข้ึนในอนาคตข้างหน้า เพ่ือให้บรรดาเศาะหาบะฮฺ  ได้ยึดมั่นและคิด

วิเคราะห์ถึงสิ่งที่ต้องรับมือในอนาคต ดังที่มหีะดีษจากอิรบาฎ บิน สารียะฮฺ  เล่าว่า 

اةً الٍغى  ةً لاى صى  بػىعٍدى  يػىوٍمنا كىسىلَّمى  عىلىيٍوً  اللََّّي  صىلَّى اللًََّّ  رىسيوؿي  كىعىظىنىا))   ذىرىفىتٍ  بىلًيغىةن  مىوٍعًظىةن  دى

هىا هىا كىكىجًلىتٍ  الٍعيييوفي  مًنػٍ ذًهً  إًفَّ  رىجيله  فػىقىاؿى  الٍقيليوبي  مًنػٍ  تػىعٍهىدي  فىمىاذىا ميوىدعًٌو  مىوٍعًظىةي  ىى

نىا إًفٍ  كىالطَّاعىةً  كىالسَّمٍعً  اللًََّّ  بتًػىقٍوىل أيكصًيكيمٍ  قىاؿى  اللًََّّ  رىسيوؿى  ياى  إًلىيػٍ بىشًي   عىبٍده  كى  فىإًنَّوي  حى

ثًيرنا فنالاى اخٍتً  يػىرىل مًنٍكيمٍ  يىعًشٍ  مىنٍ  كيمٍ  كى لىةه  فىإًنػَّهىا ميورً لأي ا كىمُيٍدىثَىتً  كىإًياَّ  أىدٍرىؾى  فىمىنٍ  ضىلاى

هٍدًيًٌينى  الرَّاشًدًينى  الخيٍلىفىاءً  كىسينَّةً  بًسينَّتً  فػىعىلىيٍوً  مًنٍكيمٍ  ذىلًكى      ))وىاجًذً بًالنػَّ  عىلىيػٍهىا عىضكوا الٍمى
 (2676:  1978)ركاه الترمذم،                                              

ความว่า  “เช้าวันหนึ่งหลังละหมาดยามเช้า  ท่านเราะสูลุลลอฮฺ 

 ได้กล่าวเตือนพวกเราด้วยถ้อยค าที่ซาบซึ้งกินใจจนกระทั่งน้ าตาของ

พวกเราไหลรินและหัวใจของพวกเราเกิดความกลัว ชายผู้หนึ่งจึงกล่าว
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ขึ้นว่า : นี่เป็นการเตือนของผู้ต้องการอ าลา ยังมีอะไรอีกไหมที่ท่าน   

เราะสูลุลลอฮฺ  จะสั่งเสียพวกเรา? ท่านนบีมุฮัมมัด  กล่าวว่า : ฉัน

ขอสั่งพวกเจ้าให้เกรงกลัวต่อพระองค์อัลลอฮฺ  จงเชื่อฟังและภักดีต่อ

ผู้ปกครอง ถึงแม้เขาเป็นทาสผิวด าชาวหะบะชีย์  (เอธิโอเปีย) ก็ตาม 

ดังนั้น แท้จริงแล้ว ผู้หนึ่งผู้ใดก็ตามที่มีชีวิต (หลังจากการตายของฉัน) 

เขาจะได้เห็นความขัดแย้งเกิดขึ้นอย่างมากมาย และพวกเจ้าจงระวังการ

อุตริสิ่งใหม่ๆ ขึ้นมาในศาสนา เพราะสิ่งใหม่ๆ นั้นเป็นการหลงผิด เมื่อ

พวกเจ้าคนหนึ่งคนใดพบกับสิ่งที่เกิดขึ้นในยุคนั้น ดังนั้น เขาจงยึดมั่น

อย่างแน่วแน่ในสุนนะฮฺของฉัน และสุนนะฮฺของบรรดาคุละฟาอฺอัรรอ

ชิดีนที่ได้รับทางน า  พวกเจ้าจงกัดมันไว้ด้วยฟันกราม (ยึดมั่นไว้ให้เหนียว

แน่น)”   

      (al-Tarmidhī, 1978: 2676) 

 

การสอนอย่างมีล าดับขั้นตอน การเรียนรู้ในบางเรื่องจ าเป็นต้องสอนอย่างมีล าดับ

ขั้นตอน ผู้สอนจ าต้องเรียบเรียงการถ่ายทอดเนื้อหาส่วนที่ง่ายไปสู่เนื้อหาที่ยาก เพ่ือให้ผู้รับสามารถ

เข้าใจและเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม ดังที่ท่านนบีมุฮัมมัด  ได้กล่าวแนะน าแก่มุอาซ  อย่าง

รอบคอบก่อนที่เขาจะเดินทางไปเผยแพร่ศาสนาอิสลามยังประเทศเยเมน โดยท่านนบีมุฮัมมัด  ได้

สอนสั่งให้มุอาซ  ว่า  

تػىهيمٍ  فىإًذىا كًتىابو  أىىٍلى  قػىوٍمنا سىتىأٍتِ  إًنَّكى ))   اللََّّي  إًلاَّ  إًلىوى  لاى  أىفٍ  يىشٍهىديكا أىفٍ  إًلىى  فىادٍعيهيمٍ  جًئػٍ

ا كىأىفَّ  لًكى  لىكى  أىطىاعيوا ىيمٍ  فىإًفٍ  اللًََّّ  رىسيوؿي  مُيىمَّدن  عىلىيٍهًمٍ  فػىرىضى  قىدٍ  اللََّّى  أىفَّ  فىأىخٍبِىٍيمٍ  بًذى

لىةو  يػىوٍوـ  كيلًٌ  في  صىلىوىاتو  خَىٍسى  لًكى  لىكى  أىطىاعيوا ىيمٍ  فىإًفٍ  كىلىيػٍ  فػىرىضى  قىدٍ  اللََّّى  أىفَّ  فىأىخٍبِىٍيمٍ  بًذى

قىةن  عىلىيٍهًمٍ  لًكى  لىكى  أىطىاعيوا ىيمٍ  إًفٍ فى  فػيقىرىائهًًمٍ  عىلىى فػىتػيرىدك  أىغٍنًيىائهًًمٍ  مًنٍ  تػيؤٍخىذي  صىدى ؾى  بًذى  فىإًياَّ

نىوي  لىيٍسى  فىإًنَّوي  الٍمىظٍليو ًـ دىعٍوىةى  كىاتَّقً  أىمٍوىالًذمًٍ  كىكىرىائمًى   (( حًجىاب اللًََّّ  كىبػىيٍنى  بػىيػٍ
 )1496:  1989 ،البخارم ركاه)                                                    

ความว่า “แท้จริงท่านจะได้พบกับชุมชนหนึ่งจากชาวคัมภีร์ เมื่อท่าน

ไปพบพวกเขา จงเชิญชวนพวกเขาสู่สัตย์ปฏิญาณตนว่าไม่มีพระเจ้าอ่ืน
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ใดนอกจากอัลลอฮฺ และฉันเป็นศาสนทูตแห่งอัลลอฮฺ หากพวกเขา

ยอมรับดังกล่าวนั้นแล้ว จงสอนพวกเขาว่าอัลลอฮฺทรงก าหนดให้พวก

เขาละหมาดห้าเวลาในวันหนึ่งกับคืนหนึ่ง หากพวกเขายอมรับก็จงสอน

พวกเขาว่าอัลลอฮฺได้ทรงบัญชาให้พวกเขาจ่ายซะกาต โดยรวบรวมจาก

ผู้มั่งมีในกลุ่มของเขาไปแจกจ่ายแก่ผู้ขัดสนในกลุ่มของเขา หากพวกเขา

ยอมรับดังกล่าวนั้นอีก พึงระวังส่วนดีๆ ในทรัพย์สินของพวกเขาและจง

หวั่นเกรงจากดุอาอฺของผู้ได้รับความอธรรม เพราะระหว่างเขา (ผู้ได้รับ

ความอธรรม) กับอัลลอฮฺนั้นไม่มีสิ่งใดขวางกั้น”  

               (al-Bukhārī, 1989 : 1496) 

 

การใช้สื่อประกอบการเรียนรู้ การเรียนรู้ที่มีการใช้สื่อที่เหมาะสมประกอบการอธิบาย

เนื้อหาจะช่วยให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจความสัมพันธ์และเชื่อมโยงเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งแน่นอนว่าในยุค

สมัยของท่านนบีมุฮัมมัด  ไม่ปรากฏว่ามีสื่อเทคโนโลยีที่สามารถช่วยผู้เรียนในการเรียนรู้มากมาย

เช่นยุคสมัยปัจจุบัน แต่กระนั้นท่านนบีมุฮัมมัด  ก็เคยสอนบรรดาเศาะหาบะฮฺ  โดยการแสดง

ท่าทางประกอบหรือน าเอาวัสดุ อุปกรณ์ที่มีอยู่รอบข้างเป็นสื่อขยายค าอธิบายในเนื้อหาใจความที่

ต้องการสื่อ ดังทีม่ีรายงานจากอับดุลลอฮฺ บิน มัสอูด  เล่าว่า 

ا قىاؿى  ثميَّ  خىطًّا كىسىلَّمى  عىلىيٍوً  اللََّّي  صىلَّى اللًََّّ  رىسيوؿي  لىنىا خىطَّ ))   خىطَّ  ثميَّ  اللًََّّ  سىبًيلي  ىىذى

يًنًوً  عىنٍ  خيطيوطنا ذًهً  قىاؿى  ثميَّ  شًِىالًوً  كىعىنٍ  يَى  سىبًيلو  كيلًٌ  عىلىى ميتػىفىرٌقًىةه  يىزيًدي  قىاؿى  سيبيله  ىى

هىا   :   قػىرىأى  ثميَّ  إًلىيٍوً  يىدٍعيو شىيٍطىافه  مًنػٍ                                

           ((  

 )4142:  1995، ركاه أحمد)                                  

ความว่า “ท่านนบีมุฮัมมัด  ได้ลากเส้นหนึ่งเส้น และท่านได้กล่าวว่า 

“นี่คือแนวทางของอัลลอฮฺ” หลังจากนั้นท่านได้ลากเส้นหลายเส้นทาง

ด้านขวาและด้านซ้ายของเส้นดังกล่าว” และท่านได้กล่าวว่า “นี่คือ

แนวทางที่หลากหลาย” ทุกแนวทางนั้นจะมีชัยฏอนคอยชักชวนสู่

แนวทางดังกล่าว และท่านได้อ่านอัลกุรอานอายะฮฺที่ว่า  
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      (Ahmad, 1995: 4142) 

 

นอกจากนี้ ท่านนบีมุฮัมมัด  ได้เคยใช้สื่อประกอบการเรียนการสอน โดยการ

แสดงท่าทางประกอบ ดังที่มีรายงานจากท่านอบู มูซา อัลอัชอฺะรีย์  เล่าว่า ท่านนบีมุฮัมมัด  ได้

กล่าวว่า 

يىافً  للًٍميؤٍمًنً  لٍميؤٍمًني اى ))  الٍبػينػٍ  ))أىصىابعًًوً  بػىيٍنى  كىشىبَّكى  بػىعٍضنا بػىعٍضيوي  يىشيدك  كى
 )2446:  1989 البخارم، ركاه)                                              

 

 ความว่า “(ความสัมพันธ์ระหว่าง) มุอฺมินกับมุอฺมินเปรียบประหนึ่ ง
อาคารที่ยึดติดซึ่งกันและกันแล้ว (ท่านนบี ) ได้ประสานนิ้วมือของ
ท่านเข้าด้วยกัน” 

 (al-Bukhārī, 1989: 2446) 
 

 การเรียนรู้ควบคู่การปฏิบัติ การเรียนการสอนที่ประสบความส าเร็จ อาจหมายถึง

การที่ผู้เรียนสามารถน าความรู้ ความเข้าใจที่ได้รับไปสู่ขั้นตอนของการปฏิบัติ ได้อย่างเหมาะสม ใน

อดีตเราจะพบว่าบรรดาเศาะหาบะฮฺ   บางท่านมีความมุ่งมั่นในการศึกษาเรียนรู้มาก พวกเขาจะ

เร่งรีบปฏิบัติในสิ่งที่ได้เรียนรู้ ดังที่มีรายงานจากอบู อับดุรเราะหฺมาน  เล่าว่า  

انيوا  أىنػَّهيمٍ   ))  ئًيوفى مًنٍ   كى تو   عىلىيٍوً كىسىلَّمى  اللََّّي  صىلَّى   رىسيوؿً اللًََّّ  يػىقٍترى يَىٍخيذيكفى  لاى فى  عىشٍرى آياى
ذًهً مًنٍ الٍعًلٍمً كىالٍعىمىلً قىاليوا فػىعىلًمٍنىا خٍرىل حىتَّّ لأي الٍعىشٍراً في   ))الٍعًلٍمى كىالٍعىمىلى  يػىعٍلىميوا مىا في ىى

 )23374: 1995ركاه أحمد، )                                                        

 ความว่า “แท้จริงพวกเขา (บรรดาเศาะหาบะฮฺ) ได้อ่านจากท่านเราะสู

ลุลลอฮฺ  จ านวน 10 อายะฮฺ โดยพวกเขาจะไม่รับ 10 อายะฮฺอ่ืน 

นอกจากว่าพวกเขาจะเรียนรู้ในศาสตร์ความรู้และได้ปฏิบัติด้านดังกล่าว 

พวกเขากล่าวว่า พวกเราได้รู้ทั้งในด้านความรู้และตามข้อเท็จจริ งการ

ปฏิบัติ” 

        (Ahmad, 1995: 23374) 
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การเป็นแบบอย่างของผู้สอน เจตนารมณ์ของการเรียนรู้คือต้องสามารถน าไปสู่การ
ปฏิบัติได้ การเห็นแบบอย่างจากการปฏิบัติของครูผู้สอนจึงมีความส าคัญต่อผู้เรียนมาก เฉกเช่นที่

ท่านนบีมุฮัมมัด  ปฏิบัติกับบรรดาผู้คนที่รายล้อมท่านด้วยอัคลากฺ (จรรยามารยาท) ที่ดีที่สุด เพ่ือให้

เห็นในเชิงรูปธรรม ดังที่ท่านนบีมุฮัมมัด  ได้กล่าวว่า  

 ))بيعًثٍتي لأيتىًٌمى صىالًحى الأىخٍلاىؽً  إًنمَّىا ))

 (8932:  1995ركاه أحمد، )                                          
ความว่า “แท้จริงแล้วฉันได้ถูกแต่งตั้งมาเพ่ือที่ฉันจะได้ท าให้เกิดความ

สมบูรณ์ในด้านมารยาทอันดีงาม”  

(Ahmad, 1995 : 8932) 

 

1.2.3 เอกสารที่เกี่ยวข้อง 

  1.2.3.1 หนังสอืการส่งเสริมการเรียนรู้ในอิสลาม 

1) ญามิอฺ บะยาน อัล-อิลมฺ วะ ฟัฏลิฮิ (Jāmih Bayān al-‘Ilm wa Fad ฺ

ilhi) (1997) ของ อบูอุมัร ยูซุฟ อิบนฺ อับดุลบัรรฺ (Abū ‘Umar Yūsuf Ibn ‘Abdul-bar) (เสียชีวิตใน

ปี ฮ.ศ. 463) นับได้ว่าเป็นหนังสือที่เก่าแก่และทรงคุณค่ามากเล่มหนึ่ง ซึ่งผู้แต่งได้พูดถึงคุณูปการของ

การศึกษาเรียนรู้ไว้อย่างเจาะลึก โดยได้แบ่งหมวดหมู่ไว้อย่างละเอียด น าหลักฐานตัวบทมาจากแหล่ง

ที่ถูกต้องเท่านั้น รายละเอียดของสารัตถะส่วนหนึ่งประกอบด้วย การแสวงหาวิชาความรู้อยู่เสมอเป็น

หน้าที่จ าเป็นเหนือมุสลิมทุกคน ความประเสริฐของวิชาความรู้และผู้รู้ ส่งเสริมให้แสวงหาวิชาความรู้

ในขณะที่ยังเยาว์วัย คุณค่าของการเดินทางเพ่ือไปแสวงหาวิชาความรู้ จรรยามารยาทของผู้รู้และ

ผู้เรียน บทว่าด้วยความรู้คู่กับการปฏิบัติ และมารยาทว่าด้วยความนอบน้อมถ่อมตน ออกห่างจาก

ความอวดโต หลงตนเอง และแสวงหาบารมีชื่อเสียง ฯลฯ 

2) อัล-หิกมะฮฺ ฟี อัด-ดะวะฮฺ อิลัลลอฮฺ (al-Hikmah fī al-Da’awah ila 

Allah) (1997) ของ สะอีด อิบนฺ อะลียฺ อิบนฺ วะฮฺฟ อัล-เคาะหฺฎอนียฺ (Sa’iīd Ibnu ‘Aalī al-Khohd ฺ

onīy) เป็นหนังสือที่ผู้แต่งได้รวบรวมเทคนิควิธีการในการเรียกร้องเชิญชวนผู้อ่ืนสู่สัจธรรมอิสลาม 

ยกตัวอย่างการแสดงจุดยืนและการปฏิสัมพันธ์ของท่านเราะสูลุลลอฮฺ  صلى الله عليه وسلم กับบุคคลต่างๆ รวมถึงชน

ต่างศาสนิก และบอกถึงความเชื่อมโยงกันระหว่างความรู้ทางด้านวิชาการกับการน าไปสู่การเผยแผ่ซึ่ง

ถือว่าเป็นพันธกิจประการหนึ่งของผู้ศรัทธา ในตอนหนึ่งผู้แต่งได้บอกถึงความส าคัญของความรู้โดย
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อ้างว่า อิหม่ามอัล-บุคอรียฺได้ตั้งชื่อบทในหนังสือเศาะฮีหฮฺของท่านว่า “บทว่าด้วยความรู้ต้องมาก่อน

การพูดหรือการปฏิบัติ” ด้วยเหตุนี้อัลลอฮฺ  ทรงก าชับต่อเราะสูล  ของพระองค์ 2 ประการ

ด้วยกัน คือ ต้องแสวงหาวิชาความรู้ ประการที่สอง การน าความรู้ไปสู่การปฏิบัติ กล่าวได้ว่าล าดับ

ความส าคัญของการแสวงหาวิชาความรู้จะต้องมาก่อนการปฏิบัติ เพราะความรู้เป็นเงื่อนไขส าคัญที่ท า

ให้การพูดการปฏิบัติถูกต้อง 

3) อุศูล อัต-ตัรบิยะฮฺ อัล-อิสลามิยะฮฺ (Usūl al-Tarbiyah al-Islāmiyah) 

(2012) ของ คอลิด อิบนฺ หามิด อัล-หาซิมียฺ (Khālid Ibnu Hāmid al-Hāzimīy) เป็นหนังสือที่ได้

รวบรวมหลักพ้ืนฐานของการศึกษา การอบรมขัดเกลา (ตัรบียะฮฺ) ไว้อย่างครอบคลุมในทุกมิติ โดยผู้

แต่งเริ่มจากเกริ่นน าความเข้าใจขั้นพ้ืนฐานของการอบรมขัดเกลาตามที่มีปรากฏในตัวบทของอัลกุ

รอาน ความส าคัญและคุณลักษณะอันโดดเด่นของการศึกษาอิสลาม จากนั้นบอกถึงเปูาหมายของ

การศึกษาตามทัศนะอิสลามในด้านของความรู้ หลักการเชื่อมั่น หลักการปฏิบัติศาสนกิจ จรรยา

มารยาท และจรรยาบรรณในการประกอบอาชีพ บทสุดท้ายบอกถึงหลักพ้ืนฐานของการอบรมศึกษา

ในด้านตัวบทหรือแหล่งที่มา ด้านแนวทาง (มันฮัจญ์) ด้านภาคสนาม และด้านทักษะส านวนในการใช้

อบรมขัดเกลา 

4) มะอัล มุอัลลิมีน (Ma’aal Mu ‘allimīn) (1998) ของ มุฮัมมัด อิบนฺ 

อิบรอฮีม อัล-หัมดฺ (Muhammad Ibnu Ibrāhim al-Hamd) เป็นหนังสือที่ได้บอกถึงคุณลักษณะที่

ผู้สอนพึงจะมีไม่ว่าจะเป็นด้านคุณธรรมที่อยู่ภายในตั้งแต่การมีความย าเกรงต่ออัลลอฮฺ  จะต้องเป็น

ผู้ใคร่ครวญร าลึกถึงอัลลอฮฺ  ในทุกอริยาบถการเคลื่อนไหว มีความบริสุทธิ์ใจ เป็นแบบอย่างที่ดี ให้

เกียรติต่อบรรดาผู้ทรงความรู้ มีความยุติธรรม ทบทวนตนเองอยู่อย่างสม่ าเสมอ ฯลฯ และจรรยา

มารยาทที่ปรากฏภายนอก การตรงต่อเวลา เป็นผู้ที่มารยาททั้งในด้านการพูด การฟัง การแต่งกาย ไม่

ต าหนิ มีความมุ่งมั่นเสียสละ มีความอ่อนโยน และตั้งใจอย่างแน่วแน่ที่จะให้ผู้เรียนได้ รับความรู้และ

สามารถด ารงตนให้ก้าวผ่านอุปสรรคไปได้ 

 

1.2.3.2 หนังสือเกี่ยวข้องกับพฤติกรรมใฝ่เรียนรู้  
1) Tileston (2007) ได้เขียนหนังสือที่มีชื่อว่า “Teaching Strategies for 

Active Learning: Five Essentials for your teaching plan” ซึ่งกล่าวถึงยุทธศาสตร์ในการ

จัดการศึกษาเชิงรุก ประกอบด้วย 5 ประการที่ส าคัญ คือ 1) Plugging in เป็นการสอนทักษะการ
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เรียนรู้ที่สอดคล้องกับศตวรรษที่ 21 เพ่ือเตรียมพร้อมให้ผู้เรียนมีทักษะการเรียนรู้ที่ถูกต้องในยุคสมัยที่

เปลี่ยนไป 2) Powering up กระตุ้นผู้เรียนให้เกิดแรงบันดาลใจในการเรียนรู้โดยการสร้างบรรยากาศ

ที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ 3) Synthesizing ให้ผู้เรียนสร้างความรู้และเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง ผู้สอนจะท า

หน้าที่ในการสร้างความเชื่อม่ันให้ผู้เรียนเชื่อว่าตนเองมีความสามารถและเกิดความรู้สึกเชิงบวกต่อการ

เรียนรู้ 4) Outsourcing เป็นการให้ผู้เรียนได้สังเคราะห์องค์ความรู้ด้วยตนเอง เพ่ือฝึกฝนทักษะทาง

ปัญญา โดยผู้สอนจะท าหน้าที่ในการอ านวยหรือช่วยเหลือให้ความสะดวกในการฝึกฝนทักษะการ

เรียนรู้ 5) Reflecting เป็นการประเมินการจัดการเรียนรู้ว่าบรรลุตามเปูาหมายหรือไม่โดยเปิดโอกาส

ให้ผู้เรียนให้ข้อมูลสะท้อนกลับ เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาการจัดการเรียนรู้ต่อไป 

2) Ambrose et al., (2010) ได้เขียนหนังสือที่มีชื่อว่า “How Learning 

Works: Seven Research-Based Principles for Smart Teaching” เป็นเนื้อหาหลักการ

เรียนรู้ในยุคสมัยปัจจุบัน ซึ่งได้น าเสนอหลัก 7 ประการในการสร้างนักเรียนรู้ในอนาคต โดยภาพรวม

เป็นการน าวิทยาศาสตร์การเรียนรู้มาประยุกต์ใช้กับศาสตร์การสอนในระดับอุดมศึกษา หลัก 7 

ประการดังกล่าว คือ 1) ความรู้เดิมของนักศึกษาอาจช่วยเสริมหรือเป็นอุปสรรคต่อการเรียนรู้ 2) วิธีที่

นักศึกษาจัดระเบียบความรู้มีอิทธิพลต่อการเรียนและการน าความรู้ไปใช้ 3) แรงจูงใจของนักศึกษา

กระตุ้นให้เกิดการชี้น า และเกื้อหนุนส่งผลต่อการเรียนรู้ 4) การพัฒนาความสันทัด นักศึกษาต้องมี

ทักษะพ้ืนฐานมาประกอบ ต้องหมั่นฝึกฝนทักษะดังกล่าว และทราบว่าเมื่อใดควรน าสิ่งที่เรียนรู้มา

ประยุกต์ใช้ 5) การเรียนรู้ต้องอาศัยทั้งการฝึกฝนที่มุ่งเปูาหมาย และผลปูอนกลับที่มุ่งเปูาหมาย

เช่นเดียวกัน 6) พัฒนาการของนักศึกษาและบรรยากาศทางสังคม อารมณ์ และทางสติปัญญาของ

รายวิชา ส่งผลกระทบต่อการเรียนรู้ และ 7) เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถก ากับตนเองได้ นักศึกษาต้อง

สามารถประเมินความต้องการของงาน ประเมินความรู้และทักษะของตนเอง วางแผนแนวทาง

ตรวจสอบความก้าวหน้า และปรับยุทธศาสตร์การเรียนรู้ของตนอย่างเหมาะสม 

3) Bellanca and Brandit (2010) ได้เรียบเรียงหนังสือที่ชื่อว่า “21st 

Century Skills: Rethinking how students learn” โดยเนื้อหาเน้นการปลูกฝังทักษะแห่ง

ศตวรรษท่ี 21 ให้แก่ผู้เรียน เป็นการรวบรวมงานเขียนของนักการศึกษาชื่อดังระดับโลก อาทิ เรื่อง จิต 

5 ลักษณะที่สังคมควรปลูกฝังในอนาคต (Five Minds for the Future) ของ Howard Gardner 

นโยบายเพื่อสนองศตวรรษที่ 21 (New Policies for 21st Century Demand) ของ Linda Darling-

Hammond  การเปรียบเทียบทักษะส าคัญส าหรับศตวรรษที่ 21 (Comparing Frameworks for 
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21st Century Skills) ภายใต้การให้นิยามที่หลากหลาย ของ Chris Dede การออกแบบ

สภาพแวดล้อมใหม่เพ่ือการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 (Designing New Learning Environments to 

Support 21st Century Skills) ของ Bob Pearlman เป็นการออกแบบสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม

ที่สุดส าหรับการเรียนรู้ทักษะชีวิตและทักษะการท างาน นอกจากนี้ยังมีเรื่อง กรอบแนวคิดในการน าไป

ปฏิบัติเพ่ือสนับสนุนทักษะแห่งศตวรรษที่ 21 (An Implementation Framework to Support 

21st Century Skills) ของ Jay McTighe and Elliott Seif ซึ่งได้รวบรวมผลลัพธ์ที่พึงประสงค์

ส าหรับผู้เรียนในศตวรรษนี้ และเรื่องการเรียนรู้จากปัญหาอันเป็นรากฐานการเรียนรู้แห่งศตวรรษที่ 

21(Problem-Based Learning: The Foundation for 21st Century Skills) ของ John Barell 

เขาได้น าเสนอให้เห็นว่าวิธีการที่ดีท่ีสุดในการพัฒนาทักษะในยุคนี้คือการเรียนรู้จากปัญหา เป็นต้น 

4) Meyers and Jones (1993) ได้เขียนหนังสือที่มีชื่อว่า “Promoting 

Active Learning: Strategies for the college classroom” ประกอบด้วยการอธิบายถึง

ลักษณะของ Active Learning ว่าเป็นลักษณะการเรียนรู้ที่แตกต่างจากการเรียนรู้แบบดั้งเดิมอย่างไร 

ครอบคลุมถึงเนื้อหาการสร้างบรรยากาศที่ส่งเสริมการใฝุเรียนรู้ ยุทธศาสตร์และเทคนิคในการจัดการ

เรียนการสอนที่ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ ได้แก่ การเรียนรู้กลุ่มเล็กๆแบบไม่เป็นทางการ (Informal 

small group) การเรียนรู้จากการจ าลองสถานการณ์เหมือนจริง (Simulation) การเรียนรู้จาก

กรณีศึกษา (Case Studies) รวมไปถึงแนวทางและแหล่งการเรียนรู้ที่ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ 

ประกอบด้วย การบูรณาการเนื้อหาการอ่านกับวิทยากรที่ให้ความรู้ การใช้เทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้

อย่างมีประสิทธิภาพ การพัฒนาและประเมินการจัดการเรียนรู้ที่มีความเป็นมืออาชีพ และการน า

ทรัพยากรการอ่านมาเสริมการเรียนรู้  

5) Porter (2000) ได้เขียนหนังสือที่มีชื่อว่า “Student Behavior: Theory 

and Practice for Teachers” ประกอบด้วยเนื้อหาทฤษฎีและปรัชญาทางการศึกษาต่างๆ ที่

เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมของผู้เรียนและพฤติกรรมทางเชาวน์ปัญญา ทฤษฎีเหล่านี้จะช่วยในการ

จัดระบบของแนวคิด เพ่ือให้เราน าไปปฏิบัติได้อย่างมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น โดยแต่ละทฤษฎีจะมี

ความแตกต่างในเรื่องเปูาหมายการน าไปใช้และลักษณะการปฏิสัมพันธ์ของผู้ เรียนกับผู้สอน 

พฤติกรรมทางปัญญามีเปูาประสงค์หลักเพ่ือสอนให้ผู้เรียนมีทักษะการแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง ดังนั้น

จึงต้องส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีความเชื่อในความสามารถตนเอง มีทักษะในการแก้ปัญหา และ

ความสามารถในการจัดการตนเองสู่เปูาหมายที่ตั้งใจ ซึ่งการปรับพฤติกรรมการเรียนรู้จะช่วยให้ทั้ง
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ผู้สอนและผู้เรียนสามารถควบคุมพฤติกรรม อารมณ์ ลดความเครียด และเพ่ิมศักยภาพของตนได้ 

นอกจากนี้ เล่มนี้ยังกล่าวถึงการสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้แก่ผู้เรียน การเรียนรู้นอกเหนือจากใน

ห้องเรียน ตลอดจนการก าหนดนโยบายทางวินัยของผู้เรียนเพื่อพัฒนาพฤติกรรม  

ดังกล่าวข้างตนทั้งหมดเป็นส่วนหนึ่งของหลักฐานจากตัวบทในอัลกุรอาน อัลหะดีษ 

และเอกสารวิชาการท่ีเกี่ยวข้องกับการส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ อันประกอบกันเป็นกรอบแนวทางที่

ส าคัญในการพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรี

หลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 

1.3 ค าถามการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยต้องการศึกษาเพ่ือค้นหาค าตอบการวิจัยในประเด็น ดังนี้ 

  1.3.1 องค์ประกอบของปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษา

ปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต้มีตัวแปรบ่งชี้ใดบ้าง 

  1.3.2 องค์ประกอบเชิงยืนยันของปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของ

นักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิง

ประจักษ์ที่ศึกษาหรือไม ่

  1.3.3 โมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรี

หลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต้มีลักษณะเป็นอย่างไร  และมีความ

สอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ท่ีศึกษาหรือไม่ 

 

1.4 วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 1.4.1 เพ่ือศึกษาองค์ประกอบเชิงส ารวจของปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุ

เรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 1.4.2 เพ่ือตรวจสอบองค์ประกอบเชิงยืนยันของปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรม

ใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 1.4.3 เพ่ือตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรม

ใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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1.5 ความส าคัญและประโยชน์ของการวิจัย 

 1.5.1 สถาบันอุดมศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ สามารถน าโมเดลปัจจัยเชิง

สาเหตุที่ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษา ไปใช้เป็นแนวทาง

ในการส่งเสริมผู้เรียนให้มีความกระตือรือร้นใฝุเรียนรู้ ตลอดจนพัฒนาทักษะด้านอื่นๆ ของนักศึกษาให้

สามารถปรับตัวเพ่ือการเรียนรู้อย่างเท่าทันยุคสมัย 

 1.5.2 เพ่ือให้ทราบถึงอิทธิพลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของ

นักศึกษาในทางตรงและทางอ้อม เพ่ือน ามาเป็นแนวทางในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม

กับบริบทของผู้เรียนในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

 1.5.3 คณาจารย์ที่สอนในสาขาวิชาที่เกี่ยวข้องกับอิสลามศึกษาในระดับอุดมศึกษา

ของประเทศไทย สามารถน าผลการศึกษาไปปรับใช้ในการพัฒนากิจกรรมเสริมหลักสูตรเพ่ือ

พัฒนาการจัดการเรียนรู้ให้มีคุณภาพตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย 

 

1.6 ขอบเขตของการวิจัย 

 การศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้

ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ ผู้วิจัยได้ก าหนดขอบเขตของ

การศึกษาค้นคว้าไว้ 2 ด้าน คือ ขอบเขตด้านเนื้อหาและขอบเขตด้านผู้ให้ข้อมูล โดยมีรายละเอียด

ดังนี้ 

 1.6.1 ขอบเขตด้านเนื้อหา 

 จากการทบทวนแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ท าให้ผู้วิจัย ได้ก าหนด

ขอบเขตด้านเนื้อหา ส าหรับการพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของ

นักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

 1.6.1.1 ตัวแปรเชิงเหตุของพฤติกรรมใฝ่เรียนรู้ 

ก. อิทธิพลค าสอนทางศาสนาอิสลาม 

การได้รับรู้ค าสอนจากศาสนาอิสลามจากอัลกุรอานและอัลหะดีษ

ที่ส่งเสริมให้มุสลิมพัฒนาตนเองด้วยการใฝุเรียนรู้ เป็นองค์ประกอบทางความเชื่อที่กระตุ้นให้ผู้เรียนใฝุ
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เรียนรู้มากยิ่งข้ึน เพ่ือมุ่งหวังความส าเร็จในโลกนี้และได้รับผลตอบแทนที่ดีงามจากอัลลอฮฺ  ในโลก

หน้า 

ข. สถานการณ์แวดล้อม 

สถานการณ์หรือสิ่งแวดล้อมรอบตัวผู้ เรียน เป็นปัจจัยหนึ่งที่

สามารถเอ้ืออ านวยหรือขัดขวางพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของผู้เรียนได้ สิ่งแวดล้อมรอบตัวผู้เรียนจะมี

อิทธิพลในการสร้างการรับรู้และเจตคติท่ีดีต่อการใฝุเรียนรู้ ได้แก่ 

1) การสนับสนุนทางสังคม  

2) บรรยากาศการเรียนรู้ 

3) การปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน 

ค. คุณลักษณะเดิมภายใน  

เป็นคุณลักษณะที่แฝงอยู่ภายในจิตใจของบุคคล อันเกิดจากการ

สั่งสมตั้งแต่เด็กและหล่อหลอมเป็นลักษณะเฉพาะของบุคคล โดยมีพ้ืนฐานมาจากการอบรมขัดเกลา

ประสบการณ์ที่ได้รับจากการปฏิสัมพันธ์ในครอบครัวและการสนับสนุนจากสถาบันทางสังคมที่

เกี่ยวข้อง คุณลักษณะเดิมภายในของผู้เรียนนี้จะมีความคงที่ไม่เปลี่ยนไปตามสถานการณ์โดยง่าย 

ได้แก่ 

1) การมีลักษณะมุ่งอนาคต 

2) การมีแรงจูงใจใฝุเรียนรู้ 

3) การมีนิสัยรักการอ่าน 

ง.  จิตลักษณะตามสถานการณ์ 

ลักษณะทางจิตใจภายในของบุคคลที่เป็นผลมาจากการผสมผสาน

ระหว่างคุณลักษณะเดิมภายในตนเองกับสถานการณ์แวดล้อมรอบตัวบุคคล ซึ่งเป็นการปฏิสัมพันธ์ที่

เกิดข้ึนภายในตนจะสามารถเปลี่ยนแปลงไปตามสถานการณ์หรือข้อมูลที่ได้รับ ประกอบด้วย การรับรู้

ความสามารถตนเอง เจตคติต่อการใฝุเรียนรู้ และความเชื่ออ านาจในตน 

 1.6.1.2 ตัวแปรตาม  

พฤติกรรมใฝ่เรียนรู้ คือ การกระท าของผู้ เรียนที่เสดงถึงการมีความ

กระตือรือร้น สนใจศึกษาหาความรู้ด้วยรูปแบบต่างๆ ทั้งข้างในและนอกชั้นเรียน โดยไม่จ ากัดเวลา

และสถานที่ เป็นลักษณะพฤติกรรมที่แสดงออกถึงการมีความกระหายต่อการเรียนรู้  มีความ
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ขยันหมั่นเพียรที่จะค้นหาความรู้ด้วยตนเองอยู่เสมอ ซึ่งผู้เรียนที่มีพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ จะมีพฤติกรรม

ชอบอ่าน ชอบฟัง ชอบการค้นคว้าหาความรู้ ชอบการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และสามารถน าความรู้

ไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตได้อย่างเหมาะสม 

 
 1.6.2 ขอบเขตด้านผู้ให้ข้อมูล 

 ขอบเขตของประชากรและกลุ่มตัวอย่างส าหรับการพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่

ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

มีรายละเอียด ดังนี้  

  1.6.2.1 ประชากร คือ นักศึกษาระดับปริญญาตรี ที่ก าลังศึกษาในสาขา

อิสลามศึกษา ในสถาบันอุดมศึกษาที่สังกัดส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษาในพ้ืนที่จังหวัด

ปัตตานี และจังหวัดนราธิวาส รวมแล้วประชากรมีจ านวนทั้งสิ้น  1,156 คน ซึ่งจ าแนกตาม

มหาวิทยาลัย ได้ดังนี้ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ ภายใต้วิทยาลัยอิสลามศึกษา มีนักศึกษาปริญญา

ตรีในสาขาอิสลามศึกษา จ านวน 446 คน มหาวิทยาลัยฟาฏอนี มีภายใต้คณะอิสลามศึกษาและ

นิติศาสตร์ นักศึกษาระดับปริญญาตรีที่ก าลังศึกษาในสาขาวิชาอิสลามศึกษา จ านวน  590 คน และ

มหาวิทยาลัยนราธิวาสราชนครินทร์ ภายใต้สถาบันอิสลามและอาหรับศึกษา มีนักศึกษาปริญญาตรี

ในสาขาอิสลามศึกษา จ านวน 120 คน (ข้อมูล ณ วันที่ 18 มกราคม 2559) 

1.6.2.2 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาระดับปริญญาตรี ที่ก าลังศึกษาในสาขา

อิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาในพื้นที่จังหวัดปัตตานีและจังหวัดนราธิวาส โดยกลุ่มตัวอย่างที่เป็น

ผู้ให้ข้อมูลเพื่อการพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรี

หลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ ใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างแบบแบ่งตามสัดส่วน โดยใช้

มหาวิทยาลัยเป็นเกณฑ์ในการแบ่งจ านวน 3 มหาวิทยาลัย โดยจ านวนกลุ่มตัวอย่างส าหรับการ

วิเคราะห์โดยใช้สถิติโมเดลสมการโครงสร้างมีทั้งสิ้น 300 คน  

 

1.7 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องแล้ว

น ามาวิเคราะห์เพ่ือพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญา

ตรีหลักสูตรอิสลามศึกษา โดยใช้แนวคิดทฤษฏีปฏิสัมพันธ์นิยม ( Interactionism Model) ของ 



23 

 

  

Endler and Magnusson (1976) เป็นกรอบแนวคิดหลักในการวิจัย นอกจากนี้มีรายละเอียดของ

แนวคิดและทฤษฎีอื่นๆ ที่ประกอบกันเป็นโมเดลสมมติฐานการวิจัย แบ่งเป็นประเด็นดังต่อไปนี้ 

 1.7.1 พฤติกรรมใฝ่เรียนรู้  

  การศึกษาแนวคิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ (Active Learning) จากทฤษฎีและแนวคิด

ต่างๆ ของ Meyers and Jones (1993), Bandura (1986),  John et al., (2000), Carr et al., 

(2015), Millis (2012), ทิศนา แขมณี (2553) พิมพันธ์ เดชะคุปต์ (2557) ศิริวิมล ชูชีพวัฒนา (2556) 

และพรชัย ผาดไธสง (2555) พฤติกรรมใฝุเรียนรู้เป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับผู้เรียนในปัจจุบัน เป็นทักษะ

หนึ่งที่สามารถพัฒนาขึ้นมาได้ และมีปัจจัยเชิงสาเหตุมาจากหลายองค์ประกอบ เป็นกระบวนการที่สั่ง

สมภายในของบุคคลอันเป็นผลจากการถูกกระตุ้นและส่งเสริมการพัฒนาอย่างถูกต้องเหมาะสม 

 1.7.2 ปัจจัยเชิงสาเหตุของพฤติกรรมใฝ่เรียนรู้  

  การศึกษาแนวคิดปัจจัยเชิงสาเหตุในการเกิดพฤติกรรมของบุคคลจากทฤษฎี แนวคิด 

และงานวิจัยที่ได้เคยศึกษาปัจจัยและองค์ประกอบต่างๆ อันส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของผู้เรียน 

ได้แก่ ฉัฐวีณ์ สิทธิ์ศิรอรรถ (2553) พรรณี ลีกิจวัฒนะ (2554) วัชราภรณ์ อมรศักดิ์ (2556) ดุจเดือน  

พันธุมนาวิน (2550) บังอร เกิดด า (2549) เกียรติชัย ด้วงเอียด (2557) วรทัศน์  วัฒนชีวโนปกรณ์  

(2555) ศุภวดี บุญญวงศ์ และคณะ (2552) อรพิณ ศิริสัมพันธ์ (2550) อภิชา อารุณโรจน์ (2553) 

เนื่องจากปัจจัยเชิงสาเหตุในการเกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของบุคคลเกิดจากการผสมผสานของปัจจัย

สถานการณ์แวดล้อมและคุณลักษณะเดิมที่มีอยู่ในบุคคล การศึกษานี้จึงมุ่งวิเคราะห์สาเหตุของ

พฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในผู้เรียนจาก 3 ปัจจัยหลัก ดังนี้  

  1.7.2.1 ปัจจัยด้านสถานการณ์แวดล้อม (Situational factor) คือ สถานการณ์

รอบตัวผู้เรียนที่สามารถเอ้ืออ านวยหรือขัดขวางพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของผู้เรียน (ดุจเดือน พันธุมนาวิน, 

2550) โดยเน้นการพิจารณาจากสาเหตุการเกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ที่อยู่ภายนอกตัวผู้ เรียน เช่น 

สภาพแวดล้อมทางสังคมและวัฒนธรรม Vygotsky (1978) พบว่า สิ่งแวดล้อมรอบตัวผู้เรียนมีอิทธิพล

ในการสร้างการรับรู้และเจตคติที่เป็นบวก ซึ่งจะเอ้ือให้ผู้เรียนยิ่งเพ่ิมความพยายามในการเข้าถึงแหล่ง

เรียนรู้ จากการทบทวนเอกสารพบว่าสถานการณ์แวดล้อมที่สามารถส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของ

ผู้เรียน ประกอบด้วย การสนับสนุนทางสังคม บรรยากาศทางการเรียน และการปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

ผู้เรียนกับผู้สอน รายละเอียดดังนี้ 
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  ก. การสนับสนุนทางสังคม การได้รับการสนับสนุนและมีแบบอย่างที่ดีจาก

ครอบครัวหรือบุคคลรอบข้างมีอิทธิพลทางตรงและทางอ้อมต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาโดย

ผ่านสื่อกลางจิตลักษณะตามสถานการณ์ ผลการศึกษาของ ฉัฐวีณ์ สิทธิ์ศิรอรรถ (2553) พบว่า

สภาพแวดล้อมในครอบครัวส่งผลทางตรงต่อการเรียนรู้โดยมีค่าอิทธิพลเท่ากับ 0.11 นอกจากนี้ 

ผลการวิจัยของ Briz-Ponce et al., (2017) ก็พบว่า อิทธิพลการสนับสนุนทางสังคมเป็นปัจจัยส าคัญ

ที่ส่งผลต่อการรับรู้และเจตคติของผู้เรียน ซึ่งจะน าไปสู่การมีพฤติกรรมการเรียนรู้ที่ สามารถใช้

เครื่องมือเพ่ือการเรียนรู้ได้อย่างทันสมัย และการศึกษาวิจัยของ วรทัศน์ วัฒนชีวโนปกรณ์ (2555) ที่

ได้ศึกษาปัจจัยเชิงสาเหตุทางจิตและสังคมที่เกี่ยวข้องกับพฤติกรรมใฝุรู้ใฝุดีของนักศึกษา และพบว่า 

การมีแบบอย่างที่ดีจากครอบครัวเป็นตัวท านายที่ส าคัญของพฤติกรรมใฝุรู้ใฝุดีของนักศึกษา 

นอกจากนี้ ผลการศึกษาของ ดุจเดือน พันธุมนาวิน (2550) และ ชวนชัย เชื้อสาธุชน (2552) ที่พบว่า 

การสนับสนุนของครอบครัวส่งผลเชิงบวกต่อจิตลักษณะของผู้เรียน เนื่องจากการส่งเสริม การชมเชย 

และการให้ก าลังใจของครอบครัวจะยิ่งเพ่ิมความเชื่อมั่นในตนเองแก่ผู้เรียน ส่งผลต่อเนื่องให้มี

พฤติกรรมการเรียนรู้ที่มีความคงที่มากยิ่งขึ้น เช่นเดียวกับผลการศึกษาของ รุ้งลาวัณย์ จันทรัตนา 

(2558) ที่พบว่า สภาพแวดล้อมทางบ้านมีอิทธิพลต่อคุณลักษณะการคิดและการเรียนรู้ของนักศึกษา

ในระดับมหาวิทยาลัย ซึ่งผู้เรียนที่มีทักษะการคิดจะมีความใฝุเรียนรู้เป็นคุณลักษณะพ้ืนฐานเดิม 

  ข. บรรยากาศการเรียนรู้ มีอิทธิพลทางตรงและทางอ้อมต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของ

นักศึกษาผ่านสื่อกลางจิตลักษณะตามสถานการณ์ โดยผลการศึกษาของ ฉัฐวีณ์ สิทธิ์ศิรอรรถ (2553) 

พบว่า บรรยากาศการเรียนรู้ในสถานศึกษาส่งผลทางอ้อมต่อการเรียนรู้โดยมีค่าอิทธิพลเท่ากับ 0.56 

และจากผลการศึกษาของ เกวรี แลใจ (2554) ยังพบว่า บรรยากาศทางการเรียนมีความสัมพันธ์

ทางบวกกับคุณลักษณะใฝุเรียนรู้ของนักเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ นอกจากนี้ วัฒนา พาผล 

(2551) ได้ศึกษาวิเคราะห์โครงสร้างความสัมพันธ์ของปัจจัยที่มี อิทธิพลต่อความใฝุรู้ใฝุเรียนของ

นักเรียน และพบว่า ส่วนของปัจจัยระดับห้องเรียน บรรยากาศการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนที่เป็น

การจัดการเรียนการสอนแบบเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ (Student Centered Learning) มีอิทธิผล

ทางบวกต่อจิตลักษณะและความใฝุรู้ใฝุเรียน และผลการศึกษาของ Feldman and Newcomb 

(1994) ก็พบว่า การจัดการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนได้ท ากิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกับเพื่อนร่วมเรียนคนอ่ืนๆ 

จะสร้างบรรยากาศแวดล้อมที่เอ้ือต่อการพัฒนาทักษะการเรียนรู้ของนักศึกษา โดยหากมีเพ่ือนคอยให้

ก าลังใจและช่วยเสริมความเชื่อมั่นในแล้ว ผู้เรียนจะมีเจตคติต่อการเรียนรู้ที่ดีขึ้น อีกทั้งส่งผลให้การ
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เรียนรู้ของผู้เรียนมีความถาวรมากยิ่งขึ้น นอกจากนี้ ตามแนวคิดของ Bennett and O’Brien (1994) 

ได้กล่าวถึง อิทธิพลของบรรยากาศการเรียนรู้ว่า บรรยากาศในชั้นเรียนมีอิทธิพลต่อคุณภาพการ

เรียนรู้ เนื่องจากการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นและความคิดเห็นเหล่านั้นถูกรับฟังแล้ว 

ผู้เรียนที่อยู่ภายใต้บรรยากาศเช่นนี้จะรับรู้ได้ว่าความคิดเห็นของตนมีคุณค่า ส่งผลให้มีจิตลักษณะที่

เป็นบวกต่อการเรียนรู้ คุณภาพโดยรวมของผลลัพธ์การเรียนรู้จึงมีแนวโน้มการพัฒนาที่ดีขึ้น 

  ค. การปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนผู้สอนและการจัดการเรียนการสอน  การ

ปฏิสัมพันธ์ของผู้สอนมีอิทธิพลทางตรงและทางอ้อมต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษา คุณภาพการ

เรียนรู้ของผู้เรียนจึงเป็นสิ่งสะท้อนมาจากแบบอย่างความกระตือรือร้นของผู้สอน (Yadullah Kazmi, 

1999) ซึ่งบทบาทหน้าที่ของผู้สอนในระบบการศึกษาแบบอิสลามได้ถูกมอบหมายความรับผิดชอบที่

ยิ่งใหญ่ภายใต้ค านิยามว่า “Murabbī” บทบาทของอาจารย์ผู้สอนจึงครอบคลุมไปถึงการอบรมขัด

เกลาจรรยามารยาท ให้ค าปรึกษาชี้แนะ เป็นแบบอย่างในการปฏิบัติ และถ่ายทอดองค์ความรู้ที่เป็น

ประโยชน์ต่อผู้เรียน (Noornajihan Jaafar et al., 2012) ผู้สอนจึงจ าเป็นต้องมีความรอบรู้ทั้งด้าน

เนื้อหาวิชาการที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน และมีทักษะทางสังคมพ้ืนฐานในการปฏิสัมพันธ์กับ

ผู้เรียน (Ambrose et al., 2010) ทักษะและคุณค่าของการเรียนรู้ที่ผู้เรียนได้รับจึงเป็นผลมาจากการ

ส่งต่อของผู้สอนสู่ผู้เรียนผ่านสื่อกลางที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งสิ่งเหล่านี้ถูกกล่าวว่าเป็นความรับผิดชอบ 

(Amānah) ขั้นพ้ืนฐานของผู้สอนทุกระดับ (Rosnani Hashim, 2017) นอกจากนี้ Yadullah Kazmi 

(1999) ได้สรุปการปฏิสัมพันธ์ของผู้สอนกับผู้เรียนในมิติค าสอนอิสลามว่าผลจากการปฏิสัมพันธ์อย่าง

มีคุณภาพจะท าให้ผู้เรียนได้รับใน 2 ประการ คือ ได้รับความรู้เชิงทฤษฎี (Theoretical Knowledge) 

คือ ความรู้ใหม่อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองของผู้เรียน และประการที่สองผู้เรียนจะได้รับ

ความรู้ส่วนบุคคล (Personalized Knowledge) โดยผ่านกระบวนการซึมซับจากบุคลิกภาพ และ  

อัคลากฺ (จรรยามารยาท) ของผู้สอน ซึ่งสิ่งเหล่านี้ไม่สามารถถ่ายทอดผ่านภาษาหรือค าพูดได้ดีเท่าการ

สังเกตจากการปฏิบัติของผู้สอน เช่นเดียวกับผลการศึกษาของ กรรณิกา รักยิ่งเจริญ และคณะ (2555) 

ที่พบว่าการปฏิสัมพันธ์ผ่านการสอนของอาจารย์มีความสัมพันธ์ทางบวกต่อการใช้ความคิดขั้นสูงของ

นักศึกษาอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ การปฏิสัมพันธ์อาจเป็นลักษณะของการให้ค าปรึกษาและ

ค าแนะน าเกี่ยวกับการเรียน รวมถึงการเสนอแนะทางออกในการแก้ไขปัญหาหรือแบ่งปันแนวทางใน

การพัฒนาตนเองแก่ผู้เรียน ตลอดจนการให้แรงบันดาลใจที่สามารถกระตุ้นผู้เรียนให้มีความมุมานะใน

การศึกษาเรียนรู้ต่อไปได้ (Moore, 2001) เช่นเดียวกับผลการศึกษาของ ศิรินยา จีระเจริญพงศ์ 
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(2556) ที่พบว่า การสนับสนุนของผู้สอนเป็นปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งผลต่อการคิดเชิงบวกของนักเรียน 

นอกจากนี้ จากการศึกษาของ Hay (2007) ได้น าเสนอโมเดลของผู้สอนที่มีประสิทธิภาพว่า ควร

ประกอบด้วยคุณลักษณะที่แสดงถึงความเป็นมืออาชีพของผู้สอน ซึ่งหนึ่งในคุณลักษณะประการส าคัญ

นี้คือ การปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียนอย่างดีเยี่ยม เนื่องจากการปฏิสัมพันธ์นี้เองที่จะท าให้ผู้สอนเข้าใจ

ผู้เรียนมากยิ่งขึ้นและส่งอิทธิพลต่อจิตลักษณะตามสถานการณ์และพัฒนาให้เกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้

แก่ผู้เรียนต่อไป  

  1.7.2.2 ปัจจัยด้านคุณลักษณะเดิมของผู้เรียน 

  คุณลักษณะเดิมที่อยู่ภายในจิตใจและตัวตนของผู้ เรียนมีอิทธิพลทางตรงและ

ทางอ้อมต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาเช่นเดียวกัน โดยเป็นคุณลักษณะที่สั่งสมมาจากการ

อบรมขัดเกลาของครอบครัวและสถาบันทางสังคมที่เกี่ยวข้อง ผู้เรียนแต่ละคนจะมีลักษณะและ

คุณสมบัติส่วนนี้เฉพาะตัวแตกต่างกันไป ซึ่งมีผลต่อการแสดงออกของพฤติกรรมที่แตกต่างกันไปด้วย 

สิ่งเหล่านี้จะประกอบกันเป็นโครงสร้างคุณลักษณะเดิมภายในของผู้เรียน จากผลการศึกษาของ 

พสชนัน นิรมตรไชยนนท์ (2549) และ Lohbeck et al. (2016) พบว่า คุณลักษณะเดิมทาง

บุคลิกภาพของผู้เรียนเป็นโครงสร้างทางปัจจัยส าคัญที่ส่งผลต่อจิตลักษณะตามสถานการณ์ที่มีต่อการ

เรียนรู้ โดยจะมีตัวแปรจิตลักษณะจะเป็นสื่อกลางที่เสริมให้การเรียนรู้บรรลุผลได้ดียิ่งขึ้น ผลการวิจัย

ของ อภิชา อารุณโรจน์ (2553) ยังพบว่า คุณลักษณะเดิมผู้เรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อการคิดขั้นสูง

ของผู้เรียนโดยผ่านการคิดขั้นต้น โดยคุณลักษณะเดิมภายในผู้เรียนที่เป็นกรอบแนวทางในการศึกษา

ครั้งนี ้ได้แก่ การมีลักษณะมุ่งอนาคต การมีแรงจูงใจใฝุเรียนรู้ การมีนิสัยรักการอ่าน รายละเอียดดังนี้  
   ก. การมีลักษณะมุ่งอนาคต มีอิทธิพลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษา 

จากผลการศึกษาของ Hattie (2015) พบว่า ผู้เรียนที่มีลักษณะมุ่งอนาคตและมีการตั้งเปูาหมายใน

อนาคตของตนอย่างชัดเจน จะสามารถพัฒนาศักยภาพการเรียนรู้และมีกรอบทางความคิดที่พัฒนา

ยิ่งขึ้น และการศึกษาของ Houle (1961) ก็พบว่า ผู้เรียนที่มีลักษณะมุ่งอนาคตจะสามารถบรรลุ

เปูาหมายบางประการในชีวิตได้ดี อาทิ การส าเร็จการศึกษาหรือการปฏิบัติภารกิจที่ตั้งเปูาหมายได้

อย่างส าเร็จลุล่วง นอกจากนี้ Awal Mohammed Alhassan (2012) พบว่า การมุ่งอนาคตของ

ผู้เรียนมุสลิมจะเป็นลักษณะการตั้งเปูาหมายของอนาคตในโลกนี้และอนาคตในโลกอาคีเราะฮฺควบคู่

กัน การส่งเสริมผู้เรียนของระบบการศึกษาอิสลามจึงต้องมุ่งไปยังสองเปูาหมายนี้ควบคู่กัน นอกจากนี้

การศึกษาของ ศุภรางค์ อินทุณห์ (2552) พบว่านักศึกษาที่มีลักษณะมุ่งอนาคตจะสามารถควบคุม
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ตนเองในการเรียนรู้ได้ดี อย่างไรก็ตาม ในระยะ 10 ปี ที่ผ่านมาในประเทศไทยมีผู้ที่ศึกษาวิจัยเรื่อง

อิทธิพลของการมีลักษณะมุ่งอนาคตต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้น้อยมาก แต่ก็มีผลการศึกษาวิจัยในระยะ

ก่อนหน้านี้ อาทิ และการศึกษาของ สุภาสิณี นุ่มเนียน (2546) ที่ได้ศึกษาพฤติกรรมรับผิดชอบต่อ

หน้าที่ของนักเรียน และพบว่านักเรียนที่มีลักษณะมุ่งอนาคต จะสามารถควบคุมตนเองได้ระดับมาก

และจะมีพฤติกรรมรับผิดชอบต่อหน้าที่ที่ได้รับมอบหมายได้ดี และผลการศึกษาของ พรพรรณ อุทัยวี 

(2544) ที่ศึกษาตัวบ่งชี้ทางจิตสังคมของพฤติกรรมใฝุรู้ใฝุเรียนในนักศึกษาครู พบว่า ตัวท านายที่เป็น

ลักษณะมุ่งอนาคต สามารถท านายพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ได้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  

   ข. การมีแรงจูงใจใฝ่เรียนรู้ เป็นสภาพความพร้อมทางจิตใจของผู้เรียนใน

การเรียนรู้สิ่งใหม่ ซึ่งการเรียนรู้จะด าเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพได้นั้น ต้องมีแรงจูงใจในการเรียนรู้

เป็นสิ่งขับเคลื่อน Yadullah Kazmi (1999) พบว่า แรงจูงใจส่งผลต่อการเรียนรู้โดยผ่านการมีเจตคติ

ที่เป็นบวก ซึ่งแรงจูงใจสามารถถ่ายทอดและส่งต่อจากผู้สอน หรือ Murabbī หรือจากบุคคลต้นแบบที่

ผู้เรียนเคารพนับถือ นอกจากนี้ ข้อค้นพบจากการศึกษาของ Alizi Alias (2005) พบว่า แรงจูงใจใน

การเรียนรู้โดยพ้ืนฐานจะมาจากการเห็นคุณค่าของสิ่งนั้นก่อนเป็นล าดับแรก การเกิดพฤติกรรมใฝุ

เรียนรู้จึงต้องเริ่มจากการรับรู้ถึงคุณค่าของความรู้ หลักค าสอนทางศาสนาอิสลามจึงสร้างแรงจูงใจ

ด้วยการให้บุคคลเห็นคุณค่าของสิ่งต่างๆ ด้วยการเชื่อมโยงกิจกรรมหรือพฤติกรรมกับค าสั่งใช้

ของอัลลอฮฺ   เมื่อมนุษย์รับรู้ถึงคุณค่าที่แฝงอยู่ในค าสอนทางศาสนา ก็จะส่งผลให้มีความเชื่อและ

เจตคติต่อสิ่งนั้นในทิศทางที่ดี และปรับเปลี่ยนเป็นพฤติกรรมในทิศทางที่เหมาะสมต่อไป นอกจากนี้ 

ผลการศึกษาของ Farsides and Woodfield (2003) พบว่า การมีแรงจูงใจใฝุเรียนรู้มีอิทธิพล

ทางบวกต่อความส าเร็จในด้านวิชาการ (Academic Success) ของผู้เรียนในระดับอุดมศึกษา โดยมี

ปัจจัยด้านจิตวิทยาเป็นสื่อกลางส าคัญในการปรับลักษณะทางบุคลิกภาพของผู้เรียนให้ประสบ

ความส าเร็จในด้านการเรียน เช่นเดียวกับผลการศึกษาของ Mega et al. (2014) ที่ได้ศึกษาโมเดล

สมการโครงสร้างอิทธิพลของแรงจูงใจต่อการเรียนรู้ของนักศึกษาและมีข้อค้นพบว่า แรงจูงใจในการ

เรียนรู้ของนักศึกษามีอิทธิพลต่อความส าเร็จในการเรียนรู้ โดยมีความรู้สึกนึกคิดอันเป็นจิตลักษณะ

ของผู้เรียนเป็นตัวกลางส าคัญ นอกจากนี้ สุรางค์ โค้วตระกูล (2556) ได้อธิบายถึงแนวคิดแรงจูงใจใฝุ

เรียนรู้ของผู้เรียนว่า ผู้เรียนที่มีแรงจูงใจในระดับที่มากพอจะไม่เรียนรู้เพ่ือหวังรางวัล แต่จะมีความ

ตั้งใจในการเรียนรู้ เ พ่ือประสบความส าเร็จตามเปูาหมายที่ได้ตั้งไว้ โดยแนวคิดการมีแรงจูงใจ 

(Motivation) จะมีความเชื่อมโยงกับความสามารถในการเรียนรู้ในสิ่งเหล่านั้นได้อย่างมีความสุขหรือ
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ที่เรียกว่ามีแรงจูงใจจากภายใน (Passion) ซึ่งผู้เรียนจะมีแรงจูงใจที่ดีได้ต้องมาจากการได้รับการ

ฝึกฝนให้เรียนรู้ในสิ่งที่ชื่นชอบอย่างเชิงลึก เมื่อได้ศึกษาในสิ่งที่ตนสนใจและรู้สึกสนุก ก็จะส่งผลให้มี

แรงจูงใจสามารถศึกษาค้นคว้าในสิ่งที่อยากรู้อยากเห็นเพ่ิมเติมได้ด้วยตนเอง นอกจากนี้ มีความ

สอดคล้องกับแนวคิดของ Shale and Keith (2001) ที่อธิบายประเด็นนี้เพ่ิมเติมว่า วิธีการเรียนรู้ที่

แตกต่างก็ส่งผลต่อการได้รับแรงจูงใจที่แตกต่างกัน ผู้เรียนที่มีวิธีการเรียนรู้แบบผิวเผิน จะมีแรงจูงใจ

ภายนอกเป็นตัวผลักดันให้เกิดการเรียนรู้ ผู้เรียนจะมีความตั้งใจเพียงเล็กน้อยเท่านั้นที่จะน าเนื้อหาที่

เรียนรู้มาประยุกต์ใช้ ซึ่งจะแตกต่างจากการมีวิธีการเรียนรู้แบบเชิงลึก ที่ผู้เรียนจะสามารถมีแรงจูงใจ

ในการเรียนรู้ด้วยตนเอง สามารถขับเคลื่อนตนเองสู่การเรียนรู้ผ่านความอยากรู้อยากเห็น จนสามารถ

ศึกษาต่อยอดด้วยตนเองนอกห้องเรียนได ้

   ค. การมีนิสัยรักการอ่าน ยุคสมัยปัจจุบันการเข้าถึงความรู้สามารถกระท า

ได้ตลอดเวลา ค าสอนศาสนาอิสลามจึงได้ส่งเสริมให้มุสลิมมีนิสัยรักการอ่านมาอย่างช้านาน (Yūsuf 

al-Qarad ฺāwī, 1999; Muhammad Shakirin Shaari & Zulikha Jamaludin, 2011) ค าบัญชาซึ่ง

เป็นโองการแรกในคัมภีร์อัลกุรอานก็ได้ส่งเสริมให้มนุษย์ “อ่าน” (อัลอะลัก: 1-5) การอ่านยังเป็นหนึ่ง

ในวิธีการแสวงหาความรู้ที่ง่ายและสะดวกที่สุด การมีนิสัยรักการอ่านจึงเป็นคุณลักษณะที่ส าคัญของ

ผู้เรียนยุคสมัยนี้ เหตุนี้จึงมีงานวิจัยที่ศึกษาแนวทางในการส่งเสริมนิสัยรักการอ่านแก่ผู้เรียนปัจจุบัน

จ านวนหนึ่ง อาทิ การศึกษาของ Willingham (2015) พบว่า ผู้เรียนที่มีนิสัยรักการอ่านจะส่งผลให้มี

ส่วนร่วมในการเรียนรู้ได้ในระยะยาวหรือตลอดชีวิต โดยผู้ที่เกี่ยวข้องควรส่งเสริมผ่านการให้ผู้เรียนได้

สัมผัสกับประสบการณ์เชิงบวกต่อการอ่าน ด้วยการให้รางวัล ช่วยหาหนังสือดีๆ ที่ไม่น่าเบื่อมาให้

ผู้เรียนได้อ่าน เป็นต้น ซึ่งเมื่อมีความรู้สึกบวกและมีเจตคติที่เป็นบวกต่อการอ่านแล้ว การพัฒนาใน

ล าดับต่อไปก็จะยั่งยืนขึ้น นอกจากนี้ มีการศึกษาเพ่ือส่งเสริมนิสัยรักการอ่านของเยาวชนไทยของ เกษ

สุนีย์ บ ารุงจิตต์และคณะ (2552) ซึ่งผลการวิจัยพบว่า เว็บที่พัฒนาขึ้นเพื่อส่งเสริมนิสัยรักการอ่านของ

เยาวชนไทยมีประสิทธิภาพที่  95.71/97.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน 80/80 ที่ก าหนดไว้ และ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนมีค่ามากกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ  และงานวิจัย

ของ ศุภรางค์ อินทุณห์ (2552) พบว่าการมีพฤติกรรมรักการอ่านของนักเรียน เมื่อเข้าร่วมท านายกับ

ตัวท านายร่วมกับชุดลักษณะสถานการณ์ สามารถร่วมท านายเจตคติที่ดีต่อพฤติกรรมใฝุรู้ใฝุดีในกลุ่ม

รวมได้เป็นล าดับแรก (ค่าเบต้าเท่ากับ .44) เนื่องด้วยการอ่านจะเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ 

การอ่านสิ่งที่เป็นประโยชน์ด้วยการใช้สติปัญญาใคร่ครวญจึงเป็นสาเหตุส าคัญท่ีจะก่อให้เกิดพฤติกรรม
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การเรียนรู้ในผู้เรียน อันจะส่งผลให้สังคมมุสลิมเป็นสังคมที่มีอารยะก่อเกิดคุณประโยชน์ในภายภาค

หน้าต่อไป 

   1.7.2.3 จิตลักษณะตามสถานการณ์  

  บุคคลจะแสดงพฤติกรรมใดย่อมมีสาเหตุจากสถานการณ์รอบข้างผสมผสานกับ

คุณลักษณะเดิมภายในตนเอง ซึ่งอาจเป็นการรับรู้ ทัศนคติ ความเชื่อ โดยจิตลักษณะเหล่านี้จะมีความ

เป็นพลวัตรสามารถเปลี่ยนแปลงไปตามสถานการณ์หรือข้อมูลที่ผู้เรียนได้รับ (ดุจเดือน พันธุมนาวิน, 

2550) และ จิตลักษณะตามสถานการณ์จะมีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของผู้เรียน (ฉัฐวีณ์ 

สิทธิ์ศิรอรรถ, 2553) การศึกษาของ Merriam and Caffarella (1999) มีข้อค้นพบเช่นกันว่า สภาวะ

ทางจิตสังคมของผู้เรียนที่อยู่ในวัยผู้ใหญ่ส่งผลต่อการเรียนรู้ โดยจิตลักษณะตามสถานการณ์ใน

การศึกษานี้ประกอบด้วย การรับรู้ความสามารถตนเอง เจตคติต่อการใฝุเรียนรู้ และความเชื่ออ านาจ

ในตน รายละเอียดดังนี้ 

  การรับรู้ความสามารถตนเอง (Perceived Self-Efficacy) เป็นองค์ประกอบหนึ่ง

ของการมีจิตลักษณะตามสถานการณ์ มีความเกี่ยวข้องโดยตรงต่อการแสดงออกพฤติกรรมต่างๆ ของ

บุคคล (Bandura, 1977) ผลการวิจัยของ McInerney et al. (2012) พบว่า การรับรู้ถึง

ความสามารถตนเองในผู้เรียนเป็นตัวแปรส าคัญที่จะส่งผลต่อการเรียนรู้ โดยตัวแปรจิตลักษณะของ

ผู้เรียนจะช่วยผลักดันให้เกิดพฤติกรรมการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น อย่างไรก็ตาม การรับรู้

ความสามารถของตนอาจมาจากประสบการณ์ตรงของตนเองในเรื่องนั้น  การได้รับค าชมเชยจาก

บุคคลส าคัญรอบข้าง หรือการได้เห็นตัวแบบจากประสบการณ์ผู้อ่ืน ซึ่งเมื่อนักศึกษารับรู้ว่าตนเองมี

ความสามารถก็จะเกิดความมั่นใจในตนเอง ยิ่งหากได้รับการเสริมแรงเชิงบวกก็จะส่งผลให้มีพฤติกรรม

ที่มุ่งพัฒนาตนเองต่อไป (เกรียงศักดิ์ อุบลไทร, 2555) อย่างไรก็ตาม เมื่อผู้เรียนต้องเผชิญกับอุปสรรค 

การรับรู้ความสามารถตนเองจะมีความสัมพันธ์โดยตรงกับการใช้ความพยายามและการยืนหยัดใน

พฤติกรรมนั้น ซึ่งบุคคลที่มีการรับรู้ความสามารถตนเองได้ถูกต้องเหมาะสม จะไม่ประเมิน

ความสามารถตนเองสูงหรือต่ าเกินความเป็นจริง ซึ่งก็จะส่งผลให้มีพฤติกรรมที่สอดคล้องกับระดับ

ศักยภาพของตนเอง (Bandura, 1986) ท าให้เกิดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาตนเองอย่างมีทิศทางที่

เหมาะสม 

  ความเชื่อมั่นของผู้เรียนที่มีต่อตนเองจะส่งผลโดยตรงต่อการแสดงออกพฤติกรรมที่

พึงประสงค์ในสภาพการณ์ต่างๆ การศึกษาของ Noornajihan Jaafar et al. (2012) พบว่า ครูผู้สอน
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มีบทบาทส าคัญในการท าให้ผู้เรียนมีความเชื่อมั่นในความสามารถของตน ผ่านการชมเชยและการให้

ข้อมูลปูอนกลับที่สร้างสรรค์ นอกจากนี้ การที่ผู้เรียนมีความเชื่อในอ านาจตนเองจะท าให้ผู้เรียนมี

ความเชื่อว่าความพยายามของตนในวันนี้จะเป็นประโยชน์ต่อความส าเร็จในอนาคต ลักษณะการ

ปฏิบัติเพ่ือเปูาหมายก็จะเพ่ิมความมุ่งมั่นมากยิ่งขึ้น ผู้เรียนที่มีความเชื่ออ านาจในตนจึงเป็นผู้ที่มี

พฤติกรรมกระตือรือร้นต่อความเป็นไปของสิ่งแวดล้อมรอบตัว  จะพยายามปรับปรุงตนเองและ

สภาพแวดล้อมให้เกิดการพัฒนาไปตามล าดับ 

  เจตคติต่อการใฝุเรียนรู้ เป็นองค์ประกอบหนึ่งของจิตลักษณะตามสถานการณ์

เช่นเดียวกัน เป็นการแสดงออกถึงความรู้สึกในเชิงบวกหรือเชิงลบต่อการใฝุเรียนรู้  หากผู้เรียนมี

ความคิดเชิงบวกต่อการเรียนรู้ก็จะพัฒนาพฤติกรรมการเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง al-Ghazali (1997) 

กล่าวว่า การกระท าของบุคคลเป็นสิ่งสะท้อนถึงความรู้สึกนึกคิดที่มีอยู่ภายในบุคคล ซึ่งความคิดของ

บุคคลก็เป็นผลมาจากความรู้และการรับรู้ที่มีอยู่ภายใน ฉะนั้นการมีเจตคติที่ดีต่อการเรียนรู้ก็จะท าให้

มีแนวโน้มพัฒนาพฤติกรรมใฝุเรียนรู้เพ่ิมขึ้นด้วย จากผลการศึกษาของ Celuch et al. (2009) ที่ได้

ศึกษาอิทธิพลของเจตคติที่ส่งผลต่อกระบวนการคิดของผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนที่มีเจตคติทางบวกจะ

ส่งผลต่อการเป็นนักคิดท่ีดี สามารถกลั่นกรองข้อมูลในการเรียนรู้ได้ นอกจากนี้ เจตคติต่อการเรียนรู้ที่

เป็นบวกยังเป็นปัจจัยส าคัญท าให้บุคคลได้รับความส าเร็จตามเปูาหมายด้วย 

  1.7.2.4 ปัจจัยอิทธิพลค าสอนศาสนาที่ส่งเสริมการเรียนรู้  

  จากการศึกษาแหล่งข้อมูลทางอิสลามศึกษาและผลการวิจัยของนักการศึกษาอิสลาม

ที่ได้ศึกษาการเรียนรู้ในอิสลาม จิตวิทยาการเรียนรู้จากทัศนะของศาสนาอิสลาม และแนวคิดในการ

พัฒนาผู้เรียนตามแนวทางอัลกุรอานและอัลหะดีษของท่านนบีมุฮัมมัด  พบว่า อิสลามมุ่งเน้นการ

สร้างผู้เรียนที่มีความสมดุลในชีวิตในด้านจิตวิญญาณ บุคลิกภาพ และสติปัญญา ค าสอนศาสนา

อิสลามจึงส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีพฤติกรรมใฝุเรียนรู้และพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง จากแนวคิด 

Muhamad Atiyah Al-Ibrashi (1967), Hery Noer Aly (1999), Ali Abu-Rahma and Khadijah 

Abu-Rahma (2013), Abu Umar Yusuf Ibn Abd al-bar (1997), Saeed Ibn Ali al-Kahthanī 

(1997), Khalid Ibn Hamid al-Hazimī (2012), Muhammad Ibn Ibrahim al-Hamd (1998) จึง

สรุปได้ว่า ค าสอนในศาสนาอิสลามส่งเสริมการใฝุเรียนรู้มาโดยตลอด และธรรมชาติของมนุษย์ก็ได้ถูก

สร้างมาให้เป็นนักเรียนรู้ตลอดชีวิต ครอบคลุมถึงศาสตร์การเรียนรู้ที่มีจุดมุ่งหมายทางโลกและทาง

ธรรม ดังที่พบว่านักปรัชญามุสลิมหลายท่านได้ใช้เวลาทั้งชีวิตไปกับการศึกษาวิทยาการความรู้และ
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สามารถค้นคว้าวิจัยความรู้ใหม่ๆ ที่มีคุณประโยชน์ต่อผู้อ่ืนและสังคม ด้วยเหตุนี้การมีพฤติกรรมใฝุ

เรียนรู้จึงเป็นสิ่งที่ค าสอนอิสลามให้การตระหนักและส่งเสริมมาอย่างยาวนาน 

  

1.8 สมมติฐานการวิจัย 

  ผู้วิจัยก าหนดสมมติฐานในการวิจัยตามแนวคิดทางทฤษฎี และจากการศึกษา

เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง แล้วก าหนดความสัมพันธ์ของตัวแปรทางทฤษฎีเพ่ือเป็นกรอบในการ

ทดสอบความสัมพันธ์กับข้อมูลเชิงประจักษ์ ดังนี้ 

  สมมติฐานหลัก 

  ปัจจัยสถานการณ์แวดล้อม ปัจจัยคุณลักษณะเดิมภายใน อิทธิพลค าสอนศาสนา 

และจิตลักษณะตามสถานการณ์ เป็นปัจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษา

ปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้  

  สมมติฐานย่อย 

1) สถานการณ์แวดล้อมเป็นปัจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรม

ใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

2) สถานการณ์แวดล้อมเป็นปัจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรม

ใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

3) คุณลักษณะเดิมภายในของผู้เรียนที่มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้

ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

4) คุณลักษณะเดิมภายในของผู้เรียนมีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้

ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

5) ค าสอนศาสนาที่ส่งเสริมการใฝุเรียนรู้มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมใฝุ

เรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

6) ค าสอนศาสนาที่ส่งเสริมการใฝุเรียนรู้มีอิทธิพลทางอ้อมต่อพฤติกรรมใฝุ

เรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

7) จิตลักษณะตามสถานการณ์มีอิทธิพลทางตรงต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของ

นักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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  จากสมมติฐานการวิจัย ผู้วิจัยได้น ามาก าหนดโมเดลสมมติฐานปัจจัยเชิงสาเหตุที่

ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

เป็นรูปแบบความสัมพันธ์โครงสร้างเชิงเส้น รายละเอียดของโมเดลสมมติฐาน ดังแผนภาพที่ 1.1 

 
แผนภาพที่ 1.1 โมเดลสมมติฐานปัจจัยเชิงสาเหตุที่ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษา 

 

  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในแบบจ าลองสมมติฐานการวิจัย เพ่ือวิเคราะห์โมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุ

ที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดน

ภาคใต้ มีดังต่อไปนี้ 

  หมายถึง   ตัวแปรแฝง (Latent Variables) เป็นสิ่งไม่สามารถวัดได้โดยตรงต้องวัด

    จากตัวแปรที่สังเกตได้ทั้งตัวแปรต้น และตัวแปรตาม 

  หมายถึง   ตัวแปรที่สังเกตได้ (Observed Variables) สามารถวัดได้โดยตรง ทั้งตัว

    แปรต้นและตัวแปรตาม 

 หมายถึง   ค่าความคลาดเคลื่อน 
   หมายถึง   เส้นอิทธิพลที่ตัวแปรหนึ่งมีอิทธิพลโดยตรงต่ออีกตัวแปรหนึ่ง 
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  หมายถึง   ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร ตัวแปรทั้งสองที่ปลายลูกศรมีความสัมพันธ์

    กัน แต่ยังไมส่ามารถระบุทิศทางความสัมพันธ์เชิงสาเหตุของกันและกันได้
    จึงมีทิศทางท่ีเป็นไปได้ทั้งสองทาง 

 
1.9 ข้อตกลงเบื้องต้น 

  การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ก าหนดข้อตกลงเบื้องต้นไว้ ดังนี้ 

  1.9.1 การอ้างอิงอัลกุรอานผู้วิจัยจะใช้มาตรฐานการอ้างอิงโดยระบุชื่อสูเราะฮฺและ

ล าดับอายะฮฺ เช่น อัลบะเกาะเราะฮฺ: 45 หมายถึง สูเราะฮฺอัลบะเกาะเราะฮฺ อายะฮฺ ที่ 45 

  1.9.2 การอ้างอิงอัลหะดีษผู้วิจัยจะอ้างถึงผู้บันทึกหะดีษและหมายเลขหะดีษ เช่น 

(หะดีษบันทึกโดย al-Bukhārī หะดีษ หมายเลข 1126) โดยใช้การเขียนแบบเชิงอรรถ 

  1.9.3 การแปลความหมายอายะฮฺอัลกุรอานเป็นภาษาไทย ผู้วิจัยจะยึดคัมภีร์อัลกุ

รอานพร้อมความหมายของสมาคมนักเรียนเก่าอาหรับ ประเทศไทย ซึ่งจัดพิมพ์และเผยแพร่โดยศูนย์

กษัตริย์ฟะฮัด เพ่ือการพิมพ์อัลกุรอานแห่งนครมะดีนะฮฺ มุเนาวาเราะฮฺ ฮ.ศ.1419 

  1.9.4 การแปลต าราหนังสือและเอกสารต่างๆที่เป็นภาษาต่างประเทศมาเป็น

ภาษาไทย ผู้วิจัยจะแปลความหมายโดยภาพรวม และจะคงรักษาความหมายของข้อความเดิมอย่าง

สมบูรณ์ที่สุด 

  1.9.5 การปริวรรตอักษรอาหรับ – ไทย และ อาหรับ – อังกฤษ ผู้วิจัยจะใช้อักษรที่

เทียบโดยวิทยาลัยอิสลามศึกษา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี และตารางปริวรรต

อักษรของห้องสมุดรัฐสภาอเมริกา 

  1.9.6 การอ้างอิงผู้วิจัยจะใช้การอ้างอิงแบบนาม – ปี (Author – Date) โดยระบุชื่อ

ผู้แต่ง ปีที่พิมพ์ และเลขหน้าที่ใช้อ้างอิงในวงเล็บ (....)  
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1.10 สัญลักษณ์ที่ใช้ในการวิจัย  

  การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ใช้สัญลักษณ์ ดังต่อไปนี้ 

  1.10.1 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับที่มาจากค าว่า “สุบหานะฮู วะตะอาลา” 

หมายถึง “มหาบริสุทธิ์แด่พระองค์และความสูงส่ง” เป็นค าที่ใช้กล่าวสรรเสริญและยกย่องอัลลอฮฺ  

หลังจากท่ีได้เอ่ยนามของพระองค์ 

  1.10.2 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับที่มาจากค าว่า “ศ็อลลัลลอฮุอะลัยฮิ

วะสัลลัม” หมายถึง “ขออัลลอฮฺ ทรงประทานความโปรดปรานและความสันติแด่ท่าน” เป็นค าที่ใช้

กล่าว ยกย่องท่านเราะสูลหลังจากท่ีได้เอ่ยนามของท่าน 

  1.10.3 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับที่มาจากค าว่า “อะลัยฮิสสะลาม” 

หมายถึง “ขออัลลอฮฺ ทรงประทานความความสันติแด่ท่าน” เป็นค าที่ใช้กล่าวยกย่องท่านนะบีต่างๆ 

หลังจากท่ีได้เอ่ยนามของท่าน 

  1.10.4 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับที่มาจากค าว่า “เราะฎิยัลลอฮุอันฮุ” 

หมายถึง “ขออัลลอฮฺ ทรงโปรดปรานแก่เขา” เป็นค าที่ใช้กล่าวให้เกียรติเศาะหาบะฮฺ หลังจากที่ได้

เอ่ยนามของพวกเขา 

  1.10.5 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับที่มาจากค าว่า “เราะฎิยัลลอฮุอันฮุม” 

หมายถึง “ขออัลลอฮฺ ทรงโปรดปรานแก่พวกเขา” เป็นค าที่ใช้กล่าวให้เกียรติบรรดาเศาะหาบะฮฺ

จ านวนสามท่านขึ้นไป หลังจากที่ได้เอ่ยนามของพวกเขา 

  1.10.6 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับมาจากค าว่า “เราะฏิยัลลอฮุอันฮา” หมายถึง 

“ขออัลลอฮฺทรงโปรดปรานแก่เขา” จะเขียนต่อท้ายเศาะหาบียะฮฺทุกครั้งที่มีการเอ่ยนามของพวกเขา

   

  1.10.7 สัญลักษณ์   เป็นภาษาอาหรับมาจากค าว่า “เราะฏิยัลลอฮุอันฮุมา” 

หมายถึง “ขออัลลอฮฺทรงโปรดปรานแก่เขา” จะเขียนต่อท้ายเศาะหาบะฮฺและเศาะหาบียะฮฺจ านวน

สองท่านทุกครั้งที่มีการเอ่ยนาม 

  1.10.8 สัญลักษณ์  เป็นภาษาอาหรับ มาจากค าว่า “เราะฏิยัลลอฮุอันฮุนนะ” 

หมายถึง “ขออัลลอฮฺทรงโปรดปรานแก่พวกนาง” จะเขียนต่อท้ายเศาะหาบียะฮฺจ านวนสามท่านขึ้น

ไปทุกครั้งที่มีการเอ่ยนามของพวกนาง        
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  1.10.9 ... วงเล็บปีกกาใช้ส าหรับอายะฮฺอัลกุรอาน 

  1.10.10 ((...)) วงเล็บคู่ จะใช้ส าหรับตัวบทหะดีษ 

  1.10.11  (...) วงเล็บเดียวจะใช้ส าหรับการเขียนอ้างอิง และการอธิบายศัพท์ที่ส าคัญ 

  1.10.12 “...” เครือ่งหมายอัญประกาศจะใช้ส าหรับการแปลอัลกุรอานอัลหะดีษ ชื่อ

หนังสือและค าพูดของคนส าคัญ 

 

1.11 นิยามศัพท์ 

  การให้ความหมายของค าศัพท์ที่ใช้ในการวิจัยเพ่ือให้สามารถเข้าใจความหมาย

ตรงกัน ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้แบ่งนิยามศัพท์ออกเป็น 2 ลักษณะ ได้แก่ นิยามศัพท์เฉพาะ และ

นิยามเชิงปฏิบัติการ ดังนี้ 

1.11.1 นิยามศัพท์เฉพาะ 

 คือการให้ความหมายของค าที่ใช้ในการวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้

ที่ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

ซึ่งค าศัพท์ที่มีความเฉพาะเจาะจงส าหรับการวิจัยครั้งนี้ มีดังนี้ 

  1.11.1.1 พฤติกรรมใฝ่เรียนรู้ หมายถึง ลักษณะการแสดงออกของนักศึกษา

นักศึกษาปริญญาตรีในสาขาอิสลามศึกษา ที่มีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้สิ่งใหม่  มีความ

ขยันหมั่นเพียรที่จะค้นหาความรู้ด้วยตนเองอยู่เสมอ ด้วยการหาความรู้จากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ที่

สามารถเข้าถึงได้ ซึ่งนักศึกษาที่มีพฤติกรรมใฝุเรียนรู้  จะมีพฤติกรรมชอบอ่าน ชอบฟัง ชอบการ

ค้นคว้าหาความรู้ และสามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตได้อย่างเหมาะสม 

  1.11.1.2 การพัฒนาโมเดลปัจจัยเชิงสาเหตุ หมายถึง การสร้างแบบจ าลอง

โครงสร้างความสัมพันธ์ของตัวแปรที่มีลักษณะเป็นสาเหตุส่งผลให้เกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในนักศึกษา

ปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้  ประกอบด้วย 

สถานการณ์แวดล้อม คุณลักษณะเดิมภายในผู้เรียน อิทธิพลค าสอนทางศาสนา และจิตลักษณะตาม

สถานการณ ์ 

1.11.1.3 นักศึกษาปริญญาตรีหลักสูตรอิสลามศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

หมายถึง นักศึกษาระดับปริญญาตรีที่ก าลังศึกษาในสาขาอิสลามศึกษา ในสถาบันอุดมศึกษาที่สังกัด
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ส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษาในพ้ืนที่จังหวัดปัตตานีและจังหวัดนราธิวาส ประกอบด้วย 3 
สถาบัน คือ  มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ มหาวิทยาลัยฟาฏอนี มหาวิทยาลัยนราธิวาสราชนครินทร์ 

1.11.2 นิยามเชิงปฏิบัติการ  

เป็นการให้ความหมายของค าที่เป็นแนวคิด ออกมาในลักษณะที่วัดได้ สังเกตได้ 

เพ่ือให้มีความหมายที่แน่นอนมีขอบเขตตามกรอบแนวคิดการวิจัยเรื่องนี้  เพ่ือให้เข้าใจตรงกันและไม่

เกดิความคลาดเคลื่อนในงานวิจัย มีดังนี ้

1.11.2.1 สถานการณ์แวดล้อม (Situational factors)  คือ สถานการณ์

รอบตัวผู้เรียนที่สามารถเอ้ืออ านวยหรือขัดขวางพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของผู้เรียน โดยเน้นการพิจารณา

จากสาเหตุของการเกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ที่อยู่ภายนอกตัวผู้เรียน ประกอบด้วย การสนับสนุนทาง

สังคม บรรยากาศทางการเรียนในสถานศึกษา การจัดการเรียนการสอน และการปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

ผู้เรียนและผู้สอน 

1) การสนับสนุนทางสังคม หมายถึง ก า ร ที่ ผู้ เ รี ย น ไ ด้ รั บ แ ร ง

สนับสนุนให้เกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้จากสังคม ได้แก่ครอบครัวและคนรอบข้าง ที่คอยให้การส่งเสริม

และช่วยเหลือทางด้านข้อมูล  ข่าวสาร หรือแม้กระทั่งการสนับสนุนทางด้านจิตใจจาก จนเป็นผล

ผลักดันให้ผู้เรียนแสดงออกทางพฤติกรรมสนใจการเรียนรู้ โดยอาจเป็นผลจากการอบรมบ่มเพาะทาง

พฤติกรรรมที่ต้องใช้ระยะเวลานานในการเสริมสร้างให้เกิดข้ึนกับผู้เรียน 

2) บรรยากาศทางการ เรี ยน  หมายถึ ง  สภาพแวดล้อมของ

สถานศึกษาและในห้องเรียน ที่จะเสริมสร้างให้ผู้เรียนกระตือรือร้นในการเรียนรู้  ได้แก่ บรรยากาศ

แห่งวิชาการ การมีแหล่งเรียนรู้บริการวิชาการแก่ผู้เรียนที่หลากหลาย สภาพทางกายภาพของ

ห้องเรียนที่มีความเหมาะสม และมีองค์ประกอบของปัจจัยที่เอ้ือต่อการเรียนรู้พร้อม 

3) การปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอน หมายถึง ความสัมพันธ์

ระหว่างอาจารย์ผู้สอนกับผู้เรียนที่เสริมสร้างการเรียนรู้และกระตุ้นให้เกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ทั้ง

ภายในและภายนอกห้องเรียน โดยแสดงออกผ่านรูปแบบการให้ความช่วยเหลือ อ านวยความสะดวก

การเรียนรู้ การเอาใจใส่ต่อนักเรียน และให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน ตลอดจนการเปิดโอกาสให้นักเรียน

ได้แสดงออกและการให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมที่ผู้เรียนจัดขึ้น  
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1.11.2.2 คุณลักษณะเดิมภายในผู้เรียน (Psychological Traits) เป็น

คุณลักษณะที่แฝงอยู่ภายในจิตใจของผู้เรียน อันเกิดจากการอบรมขัดเกลาของครอบครัวและสถาบัน

ทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับบุคคลนั้น ประกอบด้วย การมีลักษณะมุ่งอนาคต การมีแรงจูงใจใฝุเรียนรู้ 

และการมีนิสัยรักการอ่าน 

1) การมีลักษณะมุ่งอนาคต หมายถึง ลักษณะของผู้เรียนที่สามารถ

ก าหนดเปูาหมายสิ่งที่จะเกิดขึ้นกับตนในระยะไกล และให้ความส าคัญกับความส าเร็จที่จะเกิดขึ้นกับ

ตนในอนาคต จนท าให้สามารถควบคุมตนเองจากการกระท าที่ ไม่พึงประสงค์  ครอบคลุมถึง

ความสามารถในการอดทนเพ่ือรอคอยความส าเร็จในอนาคต ผู้เรียนจะมีเปูาหมายอยู่ในใจท าให้

สามารถพากเพียรเพื่ออนาคตได้ 

2) การมีแรงจูงใจใฝ่เรียนรู้ หมายถึง ลักษณะของผู้เรียนที่มีความ

ปรารถนาจะศึกษาเรียนรู้ให้ประสบความส าเร็จ จึงมีความขยันหมั่นเพียรในการเรียน ไม่ยอมแพ้ต่อ

อุปสรรค และมีความมุ่งม่ันสูงทีจ่ะน าพาตนไปสู่เปูาหมายที่ไดต้ั้งใจไว้ 

3) การมีนิสัยรักการอ่าน หมายถึง การที่ผู้เรียนแสดงออกถึงความ

สนใจในการแสวงหาความรู้ต่างๆ ด้วยการอ่าน โดยมีความรู้สึกเชิงบวกต่อการอ่านและมีการปฏิบัติ

เป็นประจ าอย่างต่อเนื่อง มีความสนใจใฝุเรียนรู้ด้วยการอ่าน อ่านอย่างสม่ าเสมอ และมีเจตคติที่ดีต่อ

การอ่าน 

1.11.2.3  จิตลักษณะตามสถานการณ์ (Psychological States) คือ ลักษณะ

ทางจิตใจภายในของบุคคลที่เป็นผลมาจากการผสมผสานระหว่างคุณลักษณะเดิมภายในตนเองกับ

สถานการณ์แวดล้อมรอบตัวบุคคล ซึ่งเป็นการปฏิสัมพันธ์ที่เกิดขึ้นภายในตนจะสามารถเปลี่ยนแปลง

ไปตามสถานการณ์หรือข้อมูลที่ได้รับ ตัวแปรที่ศึกษาประกอบด้วย การรับรู้ความสามารถตนเอง เจต

คติต่อการใฝุเรียนรู้ และความเชื่ออ านาจในตน 

1.11.2.4 อิทธิพลจากค าสอนทางศาสนาอิสลามที่ส่งเสริมการเรียนรู้ หมายถึง 

การที่นักศึกษาได้รับการกล่อมเกล่าจากค าสอนทางศาสนาอิสลาม อันมีที่มาจากอัลกุรอาน และ     

อัลหะดีษ และน ามาเป็นแรงหนุนทางศรัทธาให้เกิดพฤติกรรมใฝุเรียนรู้  ครอบคลุมการแสวงหาองค์

ความรู้ทั้งทางโลกและทางธรรม เพ่ือจะได้น าสิ่งที่ได้จากการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อ

ตนเองและสังคมต่อไป 
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1.12 ข้อจ ากัดของการวิจัย 

  1.12.1 การวิจัยนี้ออกแบบเพ่ือศึกษาโครงสร้างความสัมพันธ์ จึงเน้นการศึกษา

ปัจจัยในระดับสาเหตุอย่างเป็นระบบในแนวกว้าง โดยเน้นบริบทของผู้เรียนในสามจังหวัดชายแดน

ภาคใต้ ซึ่งแน่นอนว่าปัจจัยในเชิงสาเหตุของพฤติกรรมมนุษย์เป็นสิ่งที่เกิดขึ้นแล้วและไม่สามารถ

ย้อนกลับไปแก้ไขเปลี่ยนแปลงอดีตได้ จึงควรน าปัจจัยเชิงสาเหตุที่มีอิทธิพลมาพัฒนาเป็นแนวทางการ

ส่งเสริมพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ในระดับนโยบายของสถาบันการศึกษาในพ้ืนที่สามจังหวัดชายแดนภาคใต้

ส าหรับการศึกษาครั้งต่อไป 

  1.12.2 การวิจัยนี้ได้เพ่ิมตัวแปรอิทธิพลค าสอนศาสนา ร่วมวิเคราะห์ปัจจัยเชิง

สาเหตุที่ส่งผลต่อพฤติกรรมใฝุเรียนรู้ของนักศึกษาสาขาอิสลามศึกษา ซึ่งโดยพ้ืนฐานของนักศึกษาใน

หลักสูตรอิสลามศึกษาจะได้รับการเน้นย้ าให้มีความเคร่งครัดในการน าบทบัญญัติทางศาสนามาปฏิบัติ 

ดังนั้นเมื่อปรากฏข้อค าถามที่ถามระดับความเห็นเกี่ยวกับอิทธิพลค าสอนศาสนาต่อพฤติกรรมใฝุ

เรียนรู้ของนักศึกษา กลุ่มตัวอย่างจึงแสดงความคิดเห็นในลักษณะที่เป็นทิศทางเดียวกับค าสอนทาง

ศาสนาที่ได้รับรู้และมิกล้าที่จะให้ข้อมูลสภาพการปฏิบัติที่แย้งจากข้อพึงปฏิบัติจากค าสอนศาสนา จึง

ส่งผลให้อิทธิพลของตัวแปรอ่ืนๆ ที่ปรากฏในโมเดลเกิดสภาวะไม่เสถียรตามไปด้วย ผลการศึกษาใน

บริบทที่ศึกษานี้จึงมีความแตกต่างจากโมเดลสมมติฐานเล็กน้อย  

  1.12.3 การวิจัยนี้มีข้อจ ากัดในการเก็บข้อมูล เก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างที่เป็น

นักศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ เนื่องจากตัวแปรที่ใช้ในการศึกษามีจ านวน

มากและโมเดลมีขนาดใหญ่ ท าให้ข้อค าถามในแบบสอบถามมีจ านวนค่อนข้างมาก และเนื่องจาก

ธรรมชาติของข้อมูลได้มาจากกลุ่มตัวอย่างที่คล้ายกัน ท าให้ปรากฏผลว่าตัวแปรทั้งหมดสามารถ

อธิบายปัจจัยเชิงเหตุในระดับที่ต่ า  

 

 




