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บทที่  1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
  วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีมีความสําคัญในการดํารงชีวิตของมนุษย เน่ืองจากชวย
พัฒนาบุคคลใหมีเหตุมีผล สามารถนําความรูมาใชในการแกปญหาดวยตนเองได ทุกประเทศจึงจัดใหมี
การเรียนการสอนวิทยาศาสตรข้ึน (Yager, 1984, 194) สําหรับหลักสตูรการศึกษาปจจุบันในประเทศ
ไทย หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มุงเนนพัฒนาผูเรียนบนพื้นฐาน 
ความเช่ือวา ทุกคนสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองไดเต็มศักยภาพ โดยมุงพัฒนาผูเรียนใหมี
สมรรถนะดานความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแกปญหา 
และความสามารถในการใชเทคโนโลยี (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, 3) ดังน้ัน วิทยาศาสตรจึงมี
บทบาทสําคัญที่ชวยใหผูคนไดพัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเปนเหตุเปนผล คิดวิเคราะหวิจารณ และมี
ทักษะในการคนควาหาความรู สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลอยางหลากหลาย ทุกคนจึงจําเปนตอง
ไดรับการพัฒนาใหรูวิทยาศาสตร เมื่อผูเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตร มีการรวมกันคิด ลงมือปฏิบัติจริง 
ก็จะเขาใจและเห็นความเช่ือมโยงของวิทยาศาสตรตอสิ่งอื่น ๆ (กรมวิชาการ, 2546, 1-6) กลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตรจึงมุงใหผูเรียนไดเรียนรูวิทยาศาสตรที่เนนการเช่ือมโยง ใหผูเรียนมีทักษะ
สําคัญในการคนควาและสรางองคความรูดวยตนเอง โดยใชกระบวนการในการสืบเสาะหาความรู และ
แกปญหา ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนรูในทุกข้ันตอน มีการทํากิจกรรมดวยการลงมือปฏิบัติจริง
อยางหลากหลาย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552, 1) แตการจัดการศึกษาดานวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนา
ผูเรียน พบวา การพัฒนาผูเรียนทางดานความรูความเขาใจเปนดานที่ไดรับการเอาใจใสมากกวาดาน
อื่น ๆ โดยขาดการสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูผานกระบวนการคิด ทําใหนักเรียนขาดกระบวนการคิด
แบบวิทยาศาสตร ไมสามารถคิดแกปญหาโดยใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรได (สถาบันสงเสริมการ
สอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี [สสวท.], 2548, 1)  
  จากสภาพการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรดังกลาว ทําใหคุณภาพการศึกษาของ
เด็กไทยตํ่าลงโดยเฉพาะการศึกษาดานวิทยาศาสตร เมื่อพิจารณาผลโครงการ PISA (Programme 
for International Student Assessment) ซึ่งเปนโครงการขององคการเพื่อความรวมมอืและพัฒนา
ทางเศรษฐกิจ (Organization for Economic Cooperation and Development หรือ OECD)  
ผลการประเมิน PISA 2009 พบวา ผลการประเมินวิชาวิทยาศาสตรของประเทศไทยไดคะแนนตํ่ากวา
คาเฉลี่ยของ OECD และจากการศึกษาแนวโนมการจัดการศึกษาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรระดับ
นานาชาติ (Trends in International Mathermatics and Science Study หรือ TIMSS) ซึ่งเปน
โครงการที่ประเมินการจัดการเรยีนรูของครูและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนจาก 59 ประเทศ 
และ 8 รัฐ ในป พ.ศ. 2550 ผลการประเมินพบวา ครูวิทยาศาสตรของไทยยังคงจัดการเรียนการสอน
โดยการอธิบายเน้ือหา สงผลตอผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนตํ่ากวาคาเฉลี่ย
ของนานาชาติและมีแนวโนมที่จะลดลง ถึงแมวาประเทศไทยไดใชเวลาในการจัดการเรียนรูวิชา
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วิทยาศาสตรในแตละสัปดาหสูงเปนอันดับ 2 ของโลกก็ตาม (โครงการ TIMSS 2007, 2552, 7-11) 
และจากการศึกษาของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2548, 2) ยังพบวา 
นักเรียนยังขาดกระบวนการคิดแบบวิทยาศาสตร ไมสามารถคิดและแกปญหาโดยใชกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร ไมสามารถพัฒนาวิธีคิดและวิเคราะหแบบมีเหตุผลได  
  จากปญหาดังกลาว ครูควรปรับบทบาทการเรียนการสอน จากการถายทอดความรู
เปนผูอํานวยความสะดวก คือ เปนผูช้ีแนะ ผูกระตุน จัดสิ่งเรา ใหคําปรึกษา เพื่อใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรู เนนผูเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู จัดกิจกรรมที่หลากหลายใหผูเรียนเลือกตามความถนัด 
และความสนใจ เนนกระบวนการเรียนรูที่มีสวนชวยในการพัฒนาดานสติปญญาและความคิดของ
นักเรียน เนนใหนักเรียนไดฝกคิดและแกปญหาดวยตนเอง (กัญนิกา พราหมณพิทักษ, 2549; กรม
วิชาการ, 2546, 215) ในการจัดการเรียนการสอนควรมีการสรางเจตคติทางวิทยาศาสตรใหเกิดกับ
นักเรียนดวย เพราะการเรียนการสอนวิทยาศาสตรจะประสบความสําเร็จมากนอยเพียงใดน้ัน 
องคประกอบทางดานเจตคติทางวิทยาศาสตรมีสวนเปนอยางมาก และในสวนของแนวการจัดการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน การจัดหลักสูตรการเรียนการสอนน้ันจะตองมุง
กระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรูอยากเห็นเปนหลัก และนักเรียนสามารถสรางความรูดวยตนเอง 
(วิชัย ตันศิริ, 2542, 4; พันธ ทองชุมนุม, 2547, 14) ซึ่งมีแนวคิดหน่ึงที่เปนทางเลือกของการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรที่สนองตอแนวความคิดดังกลาวขางตน คือ แนวคิดการสราง
ความรู (Constructivism) 

  ครูผูสอนควรออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนใหมีคุณภาพและสอดคลองกับ
แนวคิดการสรางความรู (Constructivism) ใหนักเรียนไดสัมผัสกับสถานการณใหมที่จะเรียนรูโดย
ผานกระบวนการและกิจกรรมหลากหลาย ไดลงมือปฏิบัติ และสืบคนดวยตนเองหรือดวยความรวมมอื
จากเพื่อน ทําใหนักเรียนสามารถสรางความรูดวยความเขาใจและมีความหมาย ซึ่งความรูใหมจากการ
สรางจะเช่ือมโยงกับความรูเดิม และถูกจัดเก็บไวในความจําระยะยาว (Long-term memory) ทําให
สามารถจําไดถาวร (พิมพันธ เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข, 2548, 108) การเรียนรูแบบสืบเสาะหา
ความรูเปนวิธีการสอนหน่ึงที่ฝกใหนักเรียนรูจักคนหาความรู โดยใชกระบวนการทางความคิดหา
เหตุผล นักเรียนจะคนพบความรูหรือแนวทางแกปญหาที่ถูกตองดวยตนเอง โดยผูสอนต้ังคําถาม
ประเภทกระตุนใหนักเรียนใชความคิด หาวิธีการแกปญหาไดเอง และสามารถนําการแกปญหามาใช
ประโยชนในชีวิตประจําวันได (ชาตรี เกิดธรรม, 2542, 76)  
  รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เปนรูปแบบหน่ึงของ
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู โดย Eisenkraft (2003) ไดพัฒนารูปแบบ
ของวงจรการเรียนรู 5 ข้ันตอนเปน 7 ข้ันตอน โดย Eisenkraft ใหเหตุผลวา ข้ันตอนของวงจรการ
เรียนรูแบบ 5E เปนข้ันตอนที่ยังไมตอเน่ือง จึงไดเพิ่มข้ันตอนของการเรียนรูอีก 2 ข้ันตอน คือ ข้ัน
ตรวจสอบความรูเดิม (elicit) และข้ันนําความรูไปใช (extend) โดยข้ันตอนของรูปแบบการเรียน   
การสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) มีข้ันตอนดังน้ี 1) ข้ันตรวจสอบความรูเดิม (Elicit) 2) ข้ัน
เราความสนใจ (Engage) 3) ข้ันสํารวจและคนหา (Explore) 4) ข้ันอธิบายและลงขอสรุป (Explain) 
5) ข้ันขยายความคิด (Elaborate) 6) ข้ันตอนการประเมินผล (Evaluate) 7) ข้ันนําความรูไปใช 
(Extend) ในการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)     
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จะเนนในเรื่องการตรวจสอบความรูเดิม และนําความรูไปใช โดยการตรวจสอบความรูเดิมจะใชวิธีการ
กระตุนใหนักเรียนเกิดความสงสัย อาจจะดวยการต้ังคําถาม เปนข้ันตอนที่นักเรียนเช่ือมโยงความรู
เดิมกับประสบการณใหม โดยใชกระบวนการสํารวจคนหาเพื่อหาคําตอบ ฝกการคิด วิเคราะห เพื่อ
นํามาเขียนอภิปรายผลการทดลอง สรุปผลการทดลอง แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และนําความรูที่ไดไป
เช่ือมโยงและแกปญหาสถานการณใหม ๆ ที่เกี่ยวของ ทําใหการเรียนรูของนักเรียนมีความคงทนและ
ยาวนาน เน่ืองจากผูเรียนไดรับจากการลงมือปฏิบัติดวยตนเอง (Eisenkraft, 2003, 56-59)  
  นอกจากน้ี มาตรฐานการศึกษาวิทยาศาสตรยังมุงหวังใหนักเรียนทุกคนมีความเทา
เทียมกันโดยไมมีขอแมในเรื่องของอายุ เพศ พื้นฐานทางวัฒนธรรม ซึ่งครูผูสอนตองพึงระลึกวา
นักเรียนแตละคนมีความแตกตางระหวางบุคคล ตองเขาใจวิธีที่จะเรียนรูนักเรียนที่มีแตกตางกันน้ี 
(นันทิยา บุญเคลือบ, 2540, 7; พูนสุข อุดม, 2553, 60-61) โดยพยายามสรางความคิดเชิงบวก
เกี่ยวกับการอยูรวมกันของมนุษย ซึ่งนําไปสูการปรับปรุงความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนทุกคน 
(Mitchell และ Salsbury, 1999 อางถึงใน วุทธิศักด์ิ โภชนุกุล , 2551) จุดประสงคเพื่อชวยให
นักเรียนทุกคนไดรับความรู ทักษะ และทัศนคติที่จําเปนในการดํารงชีวิตอยู ในสังคมที่ เปน
ประชาธิปไตยและมีความหลากหลาย  (James, 1993) ซึ่ งสภาพแวดลอมทางการศึกษาที่
ประกอบดวยนักเรียนที่ มีความแตกตางทางวัฒนธรรม น้ัน  เรียกวา สั งคมพหุ วัฒนธรรม 
(Multicultural Society) 

  โรงเรียนศาสนูปถัมภ จังหวัดปตตานี ต้ังอยูที่ 35 หมูที่ 2 ตําบลบานา อําเภอเมือง 
จังหวัดปตตานี เปนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม สังกัดสํานักบริหารงานคณะกรรมการสงเสริม
การศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ ประกอบดวยนักเรียนที่มาจากสังคมที่มีความหลากหลาย 
แตกตางทางวัฒนธรรมประเพณี ภาษา รวมถึงวิถีชีวิต การคิด การมีปฏิสัมพันธ และการสื่อสาร 
นักเรียนที่เขาศึกษาตอโรงเรียนศาสนูปถัมภไมไดมีเพียงแคนักเรียนที่มีถ่ินกําเนิดมาจาก 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใตเทาน้ัน ยังมีนักเรียนจํานวนหน่ึงที่มีถ่ินกําเนิดมาจากจังหวัดภาคใตตอนบน ซึ่ง
นักเรียนเหลาน้ีเปนนักเรียนที่ไมถนัดสื่อสารดวยภาษามลายู จากสังคมที่มีความแตกตางดานความ
ถนัดทางภาษา ซึ่งเรียกวา สังคมพหุวัฒนธรรม จากความแตกตางทางวัฒนธรรมน้ีทําใหนักเรียนมี
ความรูความสามารถ และพฤติกรรมการเรียนรูที่แตกตางกัน จากการสัมภาษณครูสอนวิทยาศาสตร
ในการจัดการเรียนการสอนนักเรียนที่ถนัดสื่อสารดวยภาษาไทยและภาษามลายู พบวานักเรียนที่ถนัด
สื่อสารดวยภาษามลายู มักมีพฤติกรรมที่ไมกลาแสดงออกหนาช้ันเรียน ไมกลาตอบคําถาม และมี
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนตํ่ากวานักเรียนที่ถนัดสื่อสารดวยภาษาไทย ซึ่งการจัดการเรียนรูในสังคม    
พหุวัฒนธรรมจึงควรมีรูปแบบเฉพาะที่เหมาะสมตอการพัฒนานักเรียนจากทุกกลุมวัฒนธรรมที่
เรียกวา การศึกษาตามแนวพหุวัฒนธรรม (Multicultural Education) สําหรับทางดานคุณภาพ
ผูเรียน เมื่อดูผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาติข้ันพื้นฐาน (O-NET) ระหวางปการศึกษา 2550-
2554 ชวงช้ันที่ 3 (มัธยมศึกษาปที่ 3) ชวงช้ันที่ 4 (มัธยมศึกษาปที่ 6) ของโรงเรียนศาสนูปถัมภ 
พบวา นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรนอยลงตามลําดับ จึงมีขอเสนอแนะใหจัด
กิจกรรมการเรียนรูที่กระตุน สงเสริมใหนักเรียนรูจักแสวงหาความรูดวยตนเอง ใหนักเรียนไดสัมผัสกับ
สถานการณใหมที่จะเรียนรูโดยผานกระบวนการและกิจกรรมที่หลากหลาย ไดลงมือปฏิบัติ และ
สืบคนดวยตนเอง ซึ่งจะทําใหนักเรียนสามารถสรางความรูดวยความเขาใจและมีความหมาย (กลุม
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บริหารงานวิชาการโรงเรียนศาสนูปถัมภ, 2554, ภาคผนวก) การจัดการเรียนการสอนตามแนวทาง
ของขอเสนอแนะน้ีมีความสอดคลองกับการจัดการเรียนรูรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการ
เรียนรู 7 ข้ัน (7E)  
  จากเหตุผลดังกลาว ผูวิจัยจึงไดนํารูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 
7 ข้ัน (7E) ของ Eisenkraft  มาใชเพื่อมาพัฒนาความสามารถในการแกปญหาและผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาเคมี เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนศาสนูปถัมภ 
จังหวัดปตตานี ซึ่งเปนสังคมพหุวัฒนธรรม เพื่อเปนประโยชนในการนําไปใชในการจัดการเรียน                   
การสอนเพื่อพัฒนาผูเรียนตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 
  1.  เพื่อศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในรายวิชาเคมีหลังการเรียนของนักเรียนใน
สังคมพหุวัฒนธรรมโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  
  2.  เพื่อศึกษาความสามารถในการแกปญหาหลังการเรียนของนักเรียนในสังคม     
พหุวัฒนธรรมที่เรียนโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  
  3.  เพื่อเปรียบเทียบเจตคติตอการเรียนวิชาเคมีกอนและหลังเรียนของนักเรียนใน
สังคมพหุวัฒนธรรมโดยใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E)  
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 
  1.  นักเรียนที่เรียนโดยใชรปูแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 
(7E) ในสังคมพหุวัฒนธรรม มีคะแนนเฉลี่ยรอยละของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเคมีหลังเรียนสูงกวา                     
รอยละ 70 
  2.  นักเรียนที่เรียนโดยใชรปูแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 
(7E) ในสังคมพหุวัฒนธรรม มีคะแนนเฉลี่ยรอยละของความสามารถในการแกปญหาหลงัการเรียนสงู
กวารอยละ 70 
  3.  นักเรียนที่เรียนโดยใชรปูแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน 
(7E) ในสังคมพหุวัฒนธรรม มีเจตคติตอการเรียนเคมีหลงัเรยีนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 

ความสําคัญของการวิจัย 
 
  1.  เปนแนวทางในการพฒันาผูเรียนใหเขาใจถึงวัฒนธรรมของตนเอง พรอมทั้ง
เขาใจและยอมรบัวัฒนธรรมของผูอื่น 
  2.  เปนแนวทางในการพฒันาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและพฤติกรรมการเรียนรูของ
ผูเรียน 
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  3.  เปนแนวทางสําหรบัครูผูสอนและผูสนใจในการจัดการเรยีนการสอนโดยใช
รูปแบบการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) เพื่อนําไปพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู
กลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรใหมปีระสิทธิภาพย่ิงข้ึน 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
  1.  กลุมตัวอยาง 
  กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4  ภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา 2555 
โรงเรียนศาสนูปถัมภ อําเภอเมือง จังหวัดปตตานี จํานวน 1 หองเรียน นักเรียนรวม 43 คน ซึ่งไดมา
จากการเลือกกลุมที่ศึกษาแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
  2.  ตัวแปรที่ศึกษาในการวิจัยครั้งน้ี คือ 
         2.1  ตัวแปรจัดกระทํา คือ การเรียนการสอนวิชาเคมี โดยใชรูปแบบการเรียน
การสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) ในสังคมพหุวัฒนธรรม 
         2.2  ตัวแปรตาม คือ 
   2.2.1  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี 
   2.2.2  ความสามารถในการแกปญหา 
   2.2.3  เจตคติตอการเรียนวิชาเคมี 
  3.  เน้ือหาที่ใชในการศึกษา คือ เน้ือหาในหนังสือเรียนเพิม่เติม ตามหลกัสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 รายวิชาเคมี เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

  1.  การเรียนการสอนโดยใชรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) หมายถึง วิธีการ
เรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรูวิธีหน่ึง โดยนักเรียนเปนผูสรางความรูดวยตัวเอง กระบวนการ
เรียนการสอนเริ่มตนจากนักเรียนเปนผูคนหาความรูดวยตนเอง ผานกระบวนการคิด และ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร โดยที่ครูผูสอนเปนเพียงแคผูแนะนําและอํานวยความสะดวกใน      
การเรียนรู ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนในรูปแบบวัฏจักรการเรียนรู 7 ข้ัน (7E) น้ัน มีพื้นฐานมาจาก
ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง ซึ่งเนนในข้ันตอนของการตรวจสอบความรูเดิมของเด็กและการนํา
ความรูไปใช  
โดยรายละเอียดของแตละข้ันตอนมีดังน้ี 

 ข้ันตรวจสอบความรูเดิม ครูจัดกิจกรรมเพื่อใหนักเรียนแสดงออกถึงความรูความ
เขาใจเดิม หรือการทบทวนความรูเดิมที่นักเรียนมีอยู เพื่อใหทราบพื้นฐานความรูเดิมของนักเรียน 

 ข้ันเราความสนใจ เปนการนําเขาสูบทเรียน โดยครูจัดกิจกรรมเพื่อสรางความสนใจ 
กระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรู อยากเห็น กิจกรรมอาจเปนการทดลอง การนําเสนอขอมูล การ
สาธิตขาว ฯลฯ อาจเปนเรื่องทีเ่ช่ือมโยงกับความรูเดิมที่เด็กเรยีนรูมาแลว กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม 
กําหนดประเด็นปญหาที่จะศึกษา ซึ่งนําไปสูการสํารวจตรวจสอบ 
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 ข้ันสํารวจและคนหา ครูใหนักเรียนดําเนินการสํารวจตรวจสอบ สืบคนและรวบรวม
ขอมูลโดยการวางแผน และลงมือปฏิบัติ เชน การสังเกต ทดลอง และรวบรวมขอมูล เพื่อใหไดมาซึ่ง
ขอมูลที่จะใชในข้ันตอไป 

 ข้ันอธิบายและลงขอสรุป ครูใหนักเรียนนําขอมูลที่ไดจากการสํารวจตรวจสอบ 
นําเสนอผลที่ได โดยการสรุปผลและอภิปรายผลการทดลอง  

 ข้ันขยายความคิด เปนการนําความรูที่สรางข้ึนไปเช่ือมโยงกับความรูเดิม หรือนํา
ขอสรุปที่ไดไปใชอธิบายสถานการณหรือเหตุการณอื่น ๆ  

 ข้ันตอนการประเมินผล เปนข้ันตอนประเมินผลการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งมีทั้งการ
ประเมินระหวางการปฏิบัติกิจกรรมในแตละข้ันตอน และหลังการปฏิบัติกิจกรรม 

  ข้ันนําความรูไปใช ครูสงเสริมใหนักเรียนเช่ือมโยงความคิดรวบยอดที่นักเรียนได
เรียนไปแลวไปสูความคิดรวบยอดอื่น ๆ ที่เกี่ยวของ และกระตุนใหนักเรียนเกิดปญหาใหม 

  2.  สังคมพหุวัฒนธรรม หมายถึง สังคมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
ศาสนูปถัมภ ที่มีความหลากหลายทางภาษาที่ใชในการสื่อสาร คือ ภาษามลายู และภาษาไทยมาอยู
รวมกัน 

  3.  ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาเคมี หมายถึง ความสามารถในการเรียนวิชาเคมีใน
ดานความรู ความจํา ความเขาใจ กระบวนการทางวิทยาศาสตร การนําความรูและกระบวนการ                    
ทางวิทยาศาสตรไปใช ซึ่งวัดไดจากคะแนนของผู เรียนในการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทาง                
การเรียนวิชาเคมี เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส เปนแบบปรนัยชนิดเลือกตอบมี 4 ตัวเลือก ซึ่งผูวิจัย
เปนผูสรางข้ึน 

  4. ความสามารถในการแกปญหา หมายถึง ความสามารถที่ตองมีการคิดวิเคราะห 
พิจารณา ไตรตรอง และการตัดสินใจ อันนําไปสูการบรรลุคําตอบที่ตรงตามวัตถุประสงค ซึ่งนักเรียน
จะสามารถนําสิ่งที่เรียนรูและสามารถนําไปประยุกตใชในสถานการณอื่น ๆ ได ซึ่งวัดไดจากคะแนน
ของผูเรียนในการทําแบบทดสอบการแกปญหาวิชาเคมี เรื่อง ของแข็ง ของเหลว แกส 

  5. เจตคติตอการเรียนเคมี หมายถึง ความรูสึกของนักเรียนที่ไดจากการเรียนรู ความ
สนใจในรายวิชาเคมี และแนวโนมการแสดงออกหรอืมีสวนรวมในกิจกรรม ซึ่งวัดไดจากแบบวัดเจตคติ
ตอการเรียนเคมีและการสัมภาษณ โดยแบบวัดเจตคติตอการเรียนเคมีมีลักษณะเปนแบบมาตราสวน
ประมาณคา (Rating scale) 5 ระดับ โดยผูวิจัยเปนผูสรางข้ึน 

 

 

 




